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Resumo: Diversos contextos devem ser considerados
na transicio de criangas pequenas advindas da
Educacdo Infantil para as séries iniciais do Ensino
Fundamental. E notério a preocupagio de educadores
e familias, principalmente por envolver um processo
de escolarizagdo tipico nessa etapa: a alfabetizagao.
Em contrapartida, hd desejos de seregistrar memorias
dessa transi¢do, seja por didlogos com as criangas
pequenas sobre mudancas da etapa educativa, seja
por organizagdo de eventos culturalmente realizados
como festa de formatura para consagrar a saida delas
da Educagio Infantil. E neste viés que esta pesquisa
versa por investigar, a partir das perspectivas dos
gestores escolares da Educacdo Infantil e das séries
iniciais do Ensino Fundamental do municipio de Sdo
Bernardo - MA, como se da a transi¢do das criangas
pequenas nessas etapas e propor metas potentes
para desmistificar o processo de escolarizagdo e
romper acdes descontinuas e que tais metas sejam
alinhadas a ideia de continuidade e equilibrio de
acdes pedagogicas, como consagram os principais
documentos oficiais. Para a consecucdo deste estudo,
explanou-se como arcabouco teérico a Psicologia
Histérico-Cultural para situar o desenvolvimento
infantil, a teoria da atividade para conhecer as
potencialidades das criancas pequenas na fase
em que se da a transicdo, releituras de ensaios
tedricos que regram sobre o processo transitdrio e
a construcdo de um plano interventivo criado pelos
gestores escolares descrevendo metas para praticas
pedagogicas potentes que podem ser organizadas
pela rede de ensino proporcionando uma transigdo
ininterrupta das criangas pequenas da Educagdo
Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Transicio de Etapas. Adaptagio.
Praticas Pedagogicas.

Abstract: Several contexts mustbe considered in the
transition of young children from Early Childhood
Education to the early grades of Elementary
School. The concern of educators and families is
well-known, mainly because it involves a typical
schooling process at this stage: literacy. On the
other hand, there are desires to record memories
of this transition, either through dialogues with
young children about changes in the educational
stage, or through the organization of culturally
held events such as graduation parties to celebrate
their departure from Early Childhood Education. It
is in this bias that this research aims to investigate,
from the perspectives of school managers of
Early Childhood Education and the initial grades
of Elementary School in the municipality of Sio
Bernardo - MA, how young children transition
through these stages and propose powerful goals
to demystify the schooling process and split
discontinuous actions and that those goals should
be aligned with the idea of continuity and balance of
pedagogical actions, as consecrate the mainly official
documents. To carry out this study, the Historical-
Cultural Psychology was explained as a theoretical
framework to situate child development, the theory
of activity to know the potential of young children
in the transition phase, re-readings of theoretical
essays that focus on the transitional process and
the construction of an intervention plan created
by school managers describing goals for powerful
pedagogical practices which can be organized by
the school system, providing an uninterrupted
transition of young children from Early Childhood
Education to the 1st year of Elementary School.

Keywords: Stage Transition. Preschool Activity.
Child Development.
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Introducao

Discussoes sobre o momento de transicao de criancas pequenas da Educagdo Infantil para
0 12 ano do Ensino Fundamental sdo produzidas e publicadas na literatura de forma incipiente e
que ainda ndo ddo conta de problematizar as sutilezas que requer esse processo dessas criangas
pequenas em fungdo do espagotempo educativo e das préprias experiéncias infantis.

Um levantamento prévio de literatura sobre o objeto de estudo em questdo, por meio de
combinacdo de descritores “transi¢do, “educacdo infantil” e “intervencdo pedagogica” no Banco
Digital de Teses e Dissertacoes (BDTD), localizou-se 15 obras publicadas que, por exclusdo a leitura
do resumo, somente 4 obras eram compativeis com o objetivo de estudo delineado nesta pesquisa.
Igualmente, aplicou-se busca na plataforma de periddico da CAPES com os descritores “transicao”,
“educacdo infantil” e “ensino fundamental” e dos 7 artigos localizados, 6 haviam relacio direta com
a tematica. Ademais, dos trabalhos publicados ao Grupo GT 07 - Educagdo de criangas de 0 a 6 anos
da Associacdo Nacional de P6s-Graduagao e Pesquisa (ANPED), retornou-se 4 trabalhos por meio da
busca com os descritores “rito”, “transicdo” e “passagem”.

Evidentemente que, além da escassez de produc¢des que versam sobre a transicio de/com
criangas pequenas da Educacdo Infantil para as séries iniciais do Ensino Fundamental, outras
situa¢des depreendidas desse levantamento consistem no apontamento de praticas escolarizantes
e mecanizadas vinculadas a linguagem e alfabetizacdo, na desintegracdo de praticas educativas
entre Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, atividades pedagdgicas repetitivas para as criancas
pequenas, pouca ludicidade nas praticas educativas, em especial nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, e a desarticulagdo na formacdo de educadores dessas etapas educativas.

Diante de tais levantamentos problematicos, propde-se a seguinte indagacdo: como propor
metas estratégicas que possam culminar em praticas educativas potentes para transicao das criangas
pequenas da Educacdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental a partir das percepg¢des de
gestores escolares na rede municipal de ensino de Sdo Bernardo - MA?

Emsintese, esta pesquisatem como objetivo de avaliar, a partir de uma pesquisa de intervengao,
metas estratégicas construidas a partir da percep¢do de gestores escolares da Educacgdo Infantil e
das séries iniciais do Ensino Fundamental adotadas como referéncia para construcdo de um plano
de a¢des com praticas educativas potentes que visam romper a¢des descontinuas nesses espagos
educativos e que estas estejam alinhadas a ideia de continuidade e equilibrio do desenvolvimento
infantil na transi¢ao de criangas pequenas da Educagdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Logo, arelevancia desse estudo permite tratar esse objeto de estudo ligando-o as experiéncias
e praticas pedagdgicas no que tange a transicdo de criangas pequenas, fazendo-se emergente
tais discussdes nos espacos educativos, haja vista que ha debates contraditorios entre executar
orientacOes advindas das propostas curriculares enquadrando as criangas pequenas em situagdes
alheias as suas experiéncias ja atravessadas na Educagdo Infantil ou resgatar praticas que se ocupam
do acolhimento, do cuidado, do educar e dos eixos estruturantes entre interagdes e brincadeiras
que fomentam as praticas da Educacdo Infantil e que sdo alheias nas séries iniciais do Ensino
Fundamental.

Complementarmente, esta pesquisa conta com estudos ja publicados de Mukhina (1995),
Pasqualini (2016), Pasqualini e Eidt (2016), Martins (2016), Facci (2004) e dentre outros, para
situar o processo de transi¢do de criangas pequenas da Educagdo Infantil para o 12 ano do Ensino
Fundamental, bem como compreender o desenvolvimento infantil a luz da Psicologia Histério-
Cultural (PHC) teorizada por Vigotski (2000) e da teoria da atividade com Leontiev (2004) e Elkonin
(2017). Por ser uma pesquisa interventiva e de campo, os dados achados nesta foram mediados para
aconsecugdo de metas estratégicas construidas pelos préprios sujeitos participantes e interpretados
na combinagdo de estudos apontados no aporte teérico por meio de um didlogo interpretativo dos
dados coletados no grupo focal.

Diante do exposto, este artigo foi organizado em sessdes, sendo a primeira alusivo a
introdugdo, posteriormente a segunda sessdo com a metodologia. A terceira sessdo refere-se ao
desenvolvimento da pesquisa, acompanhada da quarta sessdo que trata da intervengdo pedagogica
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e analise e discussdo dos dados coletados na acdo. A quinta sessdo relaciona-se com as
consideracoes finais, encerrando com as referéncias utilizadas nesta pesquisa.

Neste contexto, deseja-se que esta pesquisa contribua com a transformacio de
praticas educativas potentes tragadas pelos prdprios agentes da acdo educativa nas proprias
instituicdes educacionais e na rede de ensino, seja de quaisquer esferas, e que repercuta em
praticas pedagdgicas mais ludicas, autdnomas as criancas pequenas e ricas em culturas infantis
no cotidiano educacional, em especial na continuidade para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Metodologia

A pesquisa em tela enveredou pela abordagem qualitativa e escolheu-se como
organizacdo tipolégica as pesquisas exploratéria e descritiva como objetivos que, de
encontro com Gil (2017), permite um levantamento de conceitos e paradigmas existentes e
confrontando-os com os problemas formulados ora formulado, além de descrever os dados
levantados e analisados advindos das fontes empiricas considerando suas particularidades no
que se refere ao bojo problematico.

Para a consignacdo teorica, empregou-se os procedimentos da pesquisa bibliografica
para consolidar a revisdo de literatura pertinente ao que ja se conhece sobre o objeto e suas
categorias de estudo; a pesquisa documental, necessaria para a “abordagem e tratamento” de
fontes oficiais que se entrelacam com as demais fontes primarias (Severino, 2017, p. 122-123)
e a pesquisa de campo do tipo interventiva realizada no periodo de julho a setembro do ano
de 2023, pois conforme (Damiani et al, 2013) contribui com a finalidade de solucionar um
problema existente.

A escolha metodolégica pela pesquisa de interven¢do visou descortinar solugoes
positivas ja adotadas em estudos outrora demonstrados e que persistem na inoperancia
e ineficacia nos caminhos de praticas educativas conexas a transicdo de criancas pequenas
da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental na rede municipal de ensino da cidade de
Sdo Bernardo (MA), haja vista que ha necessidade de se considerar as realidades sociais e
cotidiana da rede de ensino, o que se tornam distintos das pesquisas ja realizadas. Portanto, de
acordo com Damiani et al (2013, p. 58) pesquisas de intervenc¢io “envolvem o planejamento
e aimplementacdo de interferéncias (mudancas, inovagdes) - destinadas a produzir avangos”,
evitando, assim, que tais acoes interventivas sejam desconexas e reprodutivistas de realidades
alheias e implementadas inadequadamente a realidade estudada.

Foram participantes da pesquisa os gestores escolares e coordenadores pedagdgicos
da rede municipal de ensino da cidade de Sdo Bernardo (MA) que trabalham nas respectivas
etapas da educacao basica.

Paraarecolhade dados, utilizou-se como instrumentos o grupo focal com os participantes
(Gatti, 2005), prescindido de técnicas de observacao nao participante nos espagos educativos
onde ocorrem as transicdes com as criangas pequenas, além da aplicagcdo de questionario
estruturado e gravacdo de vozes dos participantes durante os encontros do grupo focal, que
se deram na sede da Secretaria Municipal de Educagdo do municipio de Sdo Bernardo - MA
(SEMECTI).

Por fim, a analise e discussao dos dados coletos permitiu a descricao rica em detalhes das
experiéncias advindas da pesquisa interventiva e avaliou como preeminente o envolvimento
da gestdo escolar na articulagdo das praticas pedagogicas potentes para promogao da transicdo
das criancas pequenas da Educacio Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Textos e Contextos para a transi¢ao de criancas pequenas da
Educacdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental

Este capitulo se organiza em subse¢des que apresentam um aporte tedrico para a
compreensdo do desenvolvimento infantil a partir da perspectiva da Psicologia Historico-
Cultural acunhado por Vigotski e seus colaboradores, bem como a descricdo de como as
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criangas pequenas desenvolvem-se psiquicamente nos contextos de atividade dominantes
estimuladas nos espacos educativos com fundo a teoria da atividade propagada por Leontiev
e que sdo pontuadas e modificadas a cada periodo do desenvolvimento psiquico infantil
proposto por Elkonin.

Por conseguinte, estas releituras permitem compreender as crian¢as pequenas como
atoras sociais em meio as suas infancias institucionalizadas socialmente em seus contextos e
realidades, em especial quando se aponta suas participacdes na transigcao de espagotempos da
Educacio Infantil para o Ensino Fundamental, consignando, também, o que rege os documentos
oficiais que tratam de possiveis agdes pedagogicas que podem ser desenvolvidas pelas escolas
que ofertam tais etapas educacionais.

Desvelando as for¢as motrizes da periodizacio do
desenvolvimento infantil a luz da Psicologia Historico-Cultural

Diversos estudos sobre o desenvolvimento infantil comegaram a ser difundidos na
hodiernidade por grandes estudiosos como Jean Jaques Rousseau e Frederick Frobel. A partir
desse marco historico, é importante consignar que a infancia ganha status de categoria social
desprendendo-se da invisibilidade que, por séculos, colocara as criangas como individuos sem
representatividade social e agregando-as as outras institui¢des sociais, além de ser questionada
na 6ptica adultocéntricas quando se debate por direitos e expressividade das criangas, além de
romantizar a infancia sob perspectiva institucionalizada da familia e da religido.

E valido, também, afirmar que a explosdo de novos campos de saberes, como
a Psicologia, potencializou estudos sobre o desenvolvimento infantil, porém de modo
naturalizante e desvinculado ao contexto histdrico-social. A linha cartesiana tecida para
consignar fundamentos sobre o desenvolvimento humano parte da singularidade, de um
ponto fixo a outro, colocando o ser humano numa linha metrificada e a-histdrica para explicitar
suas fases de desenvolvimento com base na maturagdo bioldgica e comportamental, partindo
de especificidades inatas de esquemas psicologizante (Mendes, 2022).

Criticas a estes campos tradicionais de saberes que verticalizam o desenvolvimento
humano fomentaram a criagdo de um novo campo teérico-metodoldgico, a Psicologia Historico-
Cultural, para emergir estudos e concep¢des para o desenvolvimento humano embrenhados
na histdria e na cultura, raizes e objetos da perspectiva materialista historico-dialética. O maior
precursor desse novo paradigma € a escola russa liderada por Vigotski e seus colaboradores.
Como bem destaca Saramago (2023, p. 24),

em um cenario de efervescéncia historica, cultural,
politica e social da Revolucgdo Socialista de 1917 na Unido
Soviética (URSS), a Psicologia Histdrico-Cultural emergiu
como a formagdo de uma nova Psicologia assentada em
bases tedricas distintas, a fim de superar os postulados
psicoldgicos tradicionais do condicionamento classico, do
reflexo, do condicionado, de concepg¢des comportamentais
(...), assim como a teoria e as praticas behavioristas.

Assim, a cientificidade da Psicologia Historico-Cultural permite inferir que o
desenvolvimento humano, segundo Vigotski, oriunda-se das relagdes sociais que se desenrola
no interior de uma cultura num processo essencialmente historico. Justifica-se, portanto, essa
afirmacio a veemente valorizagdo dos estados biopsicossociais dando conta da infancia e, por
fim, da crianga como ser histdrico, social, cultural e, também, biolégico, consignando todos esses
aspectos a uma totalidade em constante movimento no desenvolvimento humano. Portanto,
“superar a noc¢do naturalista sobre o desenvolvimento psiquico exige mudar radicalmente a
compreensao da inter-relacdo entre a crianca e a sociedade” (Elkonin, 2017, p. 158).

E nesta seara que se faz oportuno tais explicagdes sobre a Psicologia Histérico-Cultural
como campo tedrico para situar a infincia e, consequentemente, o desenvolvimento infantil,
no campo social emergente, pois “por muitos séculos, criancas foram vistas como reproducdes
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das acdes de adultos, igualando-as como mini adultos e viviam numa invisibilidade social, sem
formacdo especifica e perspectivas culturais negadas as suas proprias condigdes” (Mendes,
2022, p. 10).

As discussdes para situar as criangas como sujeitos de direitos sdo recentes e possuem
como fundo questionador a visibilidade delas no seio social. A ideia de normatizar a infancia
e condi¢des do desenvolvimento infantil se perfaz na perspectiva adultocéntricas, em especial
quando se balizam modelos oriundos do préprio contexto historico.

Para romper tal hegemonia, novos paradigmas contemporaneos discutem a infancia e
seu lugar na sociedade. Logo,

O principio da infancia como construgdo social questiona
a ideia desta como categoria definida simplesmente pela
biologia e passa entender seu significado como variavel do
ponto de vista histérico, cultural e social e sempre sujeito a
um processo de negociacdo tanto na esfera publica quanto
na privada. Desta negociagdo participam tanto os adultos
(e as diversas estruturas e instituigdes sociais) quanto, em
condig¢Oes desiguais de agdo e poder, as proprias criangas
(Marchi, 2010, p. 184-185).

E notério que as criangas, desde seu nascimento, vivem em constante negociagdes
para dar conta do seu proprio desenvolvimento, apropriando-se de um patrimonio cultural
e genético, daquilo que é produzido historicamente pelo ser humano e mediado pelo préprio
humano. Logo, para estudar o desenvolvimento infantil deve-se considerar, e ndo deslocar; o
“meio social e cultural das relagdes materiais e simbdlicas” (Tuleski; Eidt, 2016, p. 38).

Salienta-se, todavia, que além das interagdes e mediacdes serem reguladas no meio
social, é também na infiancia em que acontece a maior parte das modificacdes psiquicas e,
consecutivamente, abrange mais processos interativos ao desenvolvimento infantil. Desta feita,
Vigotski constituiu a lei geral do desenvolvimento humano, guiada pelas movimentacdes entre
processos culturais e bioldgicos do ser humano (Martins, 2016), ou seja, um sendo ligado por
processos interpsiquicos (ocorre nas interagdes entre os sujeitos por meio de signos externos)
e outro ligado aos processos intrapsiquicos (vinculado as interagdes proprias do sujeito por
meio dos signos internos).

Para ampliar a perspectiva do desenvolvimento infantil, Vigotski apresenta a ideia
de periodizagdo do desenvolvimento individual como forma de superar as ideias de idades
cronoldgicas ou estagios de desenvolvimento ou, mais ainda, as maturagdes bioldgicas
propostas pelas psicologias tradicionais ligadas ao desenvolvimento humano. Na Psicologia
Histérico-Cultural, a periodizagdo do desenvolvimento infantil parte do principio que para
caracterizar as etapas transicionais do mesmo, é necessario identificar os elementos dos
periodos estaveis e dos periodos de crise. Os periodos estaveis apresentam mudancas estaveis
e graduais de personalidade da crian¢a e acumulam-se até um certo limite que, posteriormente,
transcende aos periodos de crise. Nestes periodos, esse conglomerado de mudangas estaveis
provoca modificacdes bruscas num curto espago de tempo, gerando neoformagoes® psiquicas
na crianga e, caracterizando, portanto, mais uma etapa do desenvolvimento (Pasqualini, 2016).

Uma categoria essencial da Psicologia Historico-Cultural se faz necessaria ser descrita
para expandir os estudos sobre a periodizacio do desenvolvimento infantil, que é a atividade.
Essa categoria, advinda dos estudos mais aprofundados de Leontiev (2004), é oriunda da
ideia marxista sobre trabalho e produtividade humana. Logo, entende-se por atividade aquela
oriunda das relagdes entre instrumentos e o individuo. Assim, a atividade é a relacdo que se
estabelece entre as coisas do mundo e o mundo do préprio individuo.

A atividade dominante, presente no desenvolvimento psiquico, é composta por
necessidades, tarefas, acdes e operagdes que juntas regem o motivo, que é a interconexio

1 As neoformacdes originam-se das relagdes e “mudancas psiquicas e sociais que se produzem pela primeira
vez em cada idade” (Vigotski citado por Tuleski; Eidt, 2016, p. 53). Logo, as neoformag¢des condicionam um
movimento dialético que modifica as estruturas psiquicas e sociais da crianca, fazendo com que ela constitua
novas integracdes psiquicas e sociais e reestruturando todo o sistema de relagdes na qual ela estava imersa.
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entre a cognicdo e afetividade (Elkonin, 2017). Por seguinte, sé6 ha desenvolvimento infantil
quando a atividade guia mobiliza um nimero maior de processos psiquicos num dado periodo
e que estes permitem o salto de um desenvolvimento iminente para uma autonomia psiquica
da crianga. Por conseguinte, essa é a base do desenvolvimento infantil proposta por Leontiev
(2004): é na atividade guia que novas atividades sdo engendradas, processos psiquicos sdo
colocados em movimento (dialético) e que transforma a relacdo da crianga com o mundo e seu
modo de ser.

Por conseguinte, Leontiev (2010, p. 63) indica que “ao estudar o desenvolvimento da
psique infantil, nds devemos, por isso, comegar analisando o desenvolvimento da atividade
da crianga, como ela é construida nas condi¢cdes concretas da vida”. Segundo o tedrico
russo, entende-se por atividade aquela que “o desenvolvimento governa as mudangas mais
importantes nos processos psiquicos e nos tragos psicolégicos da personalidade da crianga,
em um certo estagio de seu desenvolvimento” (ibidem, p. 65).

A seguir, os apontamentos sobre atividade e a periodizagdo do desenvolvimento infantil
permitirdo compreender o desenvolvimento infantil na perspectiva onmilateral proposto pela
Psicologia Historico-Cultural e pela teoria da atividade.

O entrelacamento da teoria da atividade e a periodizacao do
desenvolvimento infantil

Para suprir tais caréncias e compreender como ocorre o desenvolvimento infantil na
perspectiva dos periodos da infancia (a luz do desenvolvimento geral do psiquismo infantil)
e das atividades ocupacionais das criancas (a luz da teoria da atividade) entrelacadas a
perspectiva da Psicologia Histdrico-Cultural, sdo extremamente necessarios compreender
o que de fato as criancas produzem em seus meios sociais do desenvolvimento infantil, em
especial quando estdo em instituicdes educacionais.

Segundo Vigotski, o desenvolvimento infantil permeia por dois aspectos: pelas
propriedades naturais do organismo e pela cultura impetrada na sociedade humana.
Ampliando essa perspectiva, Mukhina (1996) esclarece que o individuo nasce sem as formas
que o caracterizam como ser humano, ou seja, como ser social, pois seu corpo molda, capta e
fixa experiéncias por meio das relagdes e, invariavelmente, tais relagcdes sao condicionadas e
dependentes do meio social.

Sendo um processo unico e integral, o desenvolvimento infantil é um constante
movimento dialético de humanizagdo entre forcas intelectuais, cognoscitivas e fisicas. Dessa
razdo,

Em cada periodo do desenvolvimento psiquico, o ser
humano se relaciona com a realidade de uma determinada
maneira. Vigotski sintetizou essa ideia de conceito
de situacdo social do desenvolvimento, que se refere
justamente a relagcdo que se estabelece entre a crianga
e 0 meio que a rodeia, que ¢é peculiar, especifica, Unica e
irrepetivel em cada idade ou periodo de desenvolvimento
(Pasqualini; Eidt, 2016, p. 102).

Interessa, em vista disso, destacar que o desenvolvimento psiquico é fruto de constantes
transformagdes que se da nessas relagdes e, com base na historicidade, tal desenvolvimento
é fruto da atividade, que é a “mediacio na relagdo dialética individuo-sociedade” (Pasqualini,
2016, p. 68). Portanto, a atividade ¢ a transformacio de elementos como cultura, experiéncia,
conhecimentos e heranca social advinda da apropriacdo humana.

De acordo com Mukhina (1996), a atividade configura aquisi¢do de experiéncias sociais
e assimilacdo de cultura com ag¢des que envolvem aprendizagem, manipulagdo de obijetos,
capacidades de comunicagdo e dominio das habilidades psiquicas. Por estas demandas, em
cada etapa do desenvolvimento psiquico das criangas, suas atividades que potencializam tal
desenvolvimento ndo sdo lineares e universais para todas as criancgas, pois dependem de suas
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caracteristicas psiquicas, bioldgicas e sociais.

Para fins de estudos, a periodizacdo do desenvolvimento infantil criado pela escola
russa, em especial definido por Elkonin (2017), divide-se por periodos e etapas e em cada
periodo designa-se um tipo de atividade dominante que se vincula a agdes praticas e internas.
Tais praticas, segundo Mukhina (1996), vao desde a comunicagdo da crianga com o adulto,
a manipulagdo de objetos, imitagdo dos adultos e de suas agdes, cumprimento de tarefas,
atividades produtivas até a participacao efetiva no meio social.

Contudo, para que cada atividade seja efetivada pela agao da crianga, é necessario que
haja um motivo para tenciona-la a realizagao. Pasqualini (2016, p. 93) diz que

Atividade pode ser definida como um processo
desencadeado por um motivo e constituido de uma cadeia
de acgdes, as quais dirigem-se a fins particulares. Os fins
especificos para os quais se dirigem as agdes constituem
seu “para qué”, ou seja, indicam os resultados parciais que
(...) articulados, respondem ao motivo da atividade que
constitui seu “por que?”.

Para compreender melhor a estrutura da atividade apontada por Pasqualini (2016),
faz-se importante descrever que a atividade se organiza em acdes encadeadas nas operagoes,
objeto e motivo. Leontiev (2004) caracterizou esse encadeamento em base, onde o objeto
equivale as impressoes psiquicas, a agdo sendo um processo e o motivo sendo um elemento
incitante na atividade e, por fim, a operacdo como execugao propriamente dita.

Outrossim, o proprio autor enfatiza que a atividade que caracterizard o pleno
desenvolvimento do psiquismo é chamada de atividade dominante, que é a apropriacido
da realidade material e social da crianga entrelagada aos seus processos psiquicos e que a
atividade tornando-se dominante dard a mudanca posicional e relacional da crianca frente
ao seu desenvolvimento. E, a esta mudanca depreende-se da apreensao de motivos ora
compreendidos ora acumulados com as conquistas pela crianga.

E a partir do modo de se perceber a relagio entre fenémenos psiquicos no mundo
das coisas e no mundo das pessoas que acontece a troca da atividade dominante e,
consecutivamente, um novo periodo no desenvolvimento psiquico. Consoante com Elkonin
(2017), a troca de atividade demanda da crianga uma nova posi¢do social no seu sistema
relacional, tanto com outros objetos oriundos da cultura social quanto dos outros sujeitos, bem
como da prépria sociedade que pode apresentar novos propositos e possibilidades de acdo
e participagdo da crianga. Por fim, essa troca, também designada de transigdo, é a superacio
da dependéncia psicossocial da crianca perante sua posicdo no seu desenvolvimento (é o que
Vigotski normatiza como consciéncia e Leontiev nomeia como compreensao).

Por oportuno, Leontiev (2004) atribui ao desenvolvimento psiquico da crianga as forcas
motoras intrinsecas ao movimento dado as atividades fundamentais que a crianga realiza nas
mais diversas etapas do seu desenvolvimento, bem como “os motivos que as impulsionam e,
portanto, por conseqiiéncia, ao sentido que tém para ela os objetos e os fendmenos do mundo
que a rodeia” (ibdem, p. 333).

De acordo com Elkonin (2017), na periodizacdo do desenvolvimento infantil, os
periodos sdo organizados por atividades dominantes entrelagadas pelas mediagdes sociais.
No primeiro ano de vida, a crianga depende categoricamente das relagdes mediadas pelo
adulto para sobreviver. Nessa media¢do, o adulto apresenta elementos recorrentes a crianca
e, para tanto, a linguagem emotiva é o instrumento empregado na atividade dominante
nesta etapa do desenvolvimento. A crianca nasce com um aparato sensorial exacerbado e
desconexo das intencionalidades e neste periodo o desenvolvimento das fungdes psiquicas
elementares garante a contrapartida das significacdes das necessidades biopsicossociais da
crianca (Pasqualini, 2016). Logo, ela necessita expressar-se para sobreviver e é por meio da
atividade comunicagdo emocional direta que ela dara ao adulto meios de compreendé-la em
suas necessidades e manter a maxima sociabilidade em suas relagoes.

Com o amadurecimento das fungdes psiquicas elementares atreladas aos aspectos
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psicofisiologicos, a crianca muda suas ag¢des sociais ampliando sua cultura em relacdo aos
objetos materiais e sociais do seu entorno, afetando-se pelos adultos na sua nova organizagao
das fungoes psiquicas elementares. Neste avanco, a crianca muda de atividade principal, vez
que a ampliacdo das agdes sensorio-motoras permite a crianga manipular objetos e o “dominio
dos procedimentos socialmente elaborados de agdes com tais objetos” (Pasqualini, 2016, p.
150). O fundo da atividade dominante objetal-manipulatoria, sucessor a atividade dominante
anterior, estd na mediagdo oculta do adulto, garantindo a ocupagdo da crianga com o objeto
social.

Ainda na primeira infancia, a crianga adquire outros elementos sociais para o seu
desenvolvimento e, possivelmente segundo Vigotski, o mais importante, a aquisicdo da
linguagem. Nessa aquisi¢do, a crianga vivencia novas neoformacgoes psiquicas, que é o
entrelacamento da linguagem com o pensamento. Dai a atividade dominante da crianga passa
a ser mediada pela palavra orientada do adulto que se interpde antes da agdo manipulatéria (a
inteligéncia pratica).

Na troca de periodo do primeiro ano para a primeira infincia ocorreram, até entdo,
dois periodos essenciais ao desenvolvimento infantil. O terceiro periodo marca a entrada da
infancia e inicia-se a atividade dominante que € o jogo de papéis. Para Elkonin (2017, p. 164)

0 jogo de papéis aparece como atividade, na qual tem
lugar a orientacdo da crianga nos sentidos mais gerais,
mais fundamentais da atividade humana. Sobre essa base,
forma-se no pequeno a aspiracio de realizar uma atividade
socialmente significativa e socialmente valorizada,
aspira¢do que constitui o principal momento de preparagdo
para a aprendizagem escolar. Nisso consiste a importancia
basica do jogo para o desenvolvimento psiquico e sua
fungdo principal.

Entre os trés e aos seis anos, a atividade dominante promove relagdes vitais nas fungdes
psiquicas da crianga, pois ela é posta ao mundo por meio das atividades tipicamente humanas.
Aqui, a crianga reproduz os significados das relacdes e atividades que observa em sua realidade,
imitando os adultos com os objetos sociais que outrora manipulava sem os devidos sentidos e
propdsitos.

Desta feita, Pasqualini (2016, p. 81) afirma que neste periodo a crianca passa “a perceber
0s objetos para além de suas propriedades fisicas aparentes e comega a relacionar-se com eles
como instrumento da cultura’, evoluindo a atividade dominante anterior. A crianga, entdo,
passa a ser “portador dos conhecimentos relativos” e a luta entre se autoconhecer e atribuir
significado as agdes permite a esta crianga imagetizar suas relagoes.

A fase seguinte na infancia, transitando da etapa pré-escolar para escolar, domina-se
a atividade de estudo. Por volta dos sete anos, a crianga inicia sua fase de estudos, ou seja,
atividade escolar. Elkonin (2017, p. 165) aduz que nessa fase “tem lugar uma intensa formagao
das forgas intelectuais e cognoscitivas da crianca”, além de mediar “todo o sistema de relagdes
da crianga com os adultos que a circundam”. Sistemas complexos das fun¢des psiquicas
superiores sdo mais exigidos da crianga, pois, além da assimilacdo dos contetdos escolares, ela
também comeca a dominar sua consciéncia e personalidade, conquistas significativas para o
seu desenvolvimento.

Outro salto qualitativo no desenvolvimento infantil é a sua migragdo para o primeiro
periodo da adolescéncia, destacando-se a neoformacdo denominada autoconsciéncia
(Pasqualini, 2016). A atividade dominante do adolescente passa, entdo, a ser a comunicagdo
intima pessoal, que atravessa as atividades proprias de estudo com a sua proépria
autoconsciéncia. Esse atravessamento estd ligado as novas formas de relagdes sociais que
estdo acessiveis ao adolescente, aproximando-o da vida adulta, bem como as modificagdes
bioldgicas do seu préprio corpo.

Do ponto de vista da consciéncia, esta passagem € a tltima
da idade escolar, € marcada pelo desenvolvimento de uma
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atitude critica face as exigéncias, as maneiras de agir, as
qualidades pessoais dos adultos e pelo aparecimento
de interesses novos pela primeira vez verdadeiramente
tedricos. Nos alunos maiores, aparece a necessidade
de conhecer ndo apenas a realidade que os rodeia, mas
igualmente o saber que existe sobre esta realidade
(Leontiev, 2004, p. 309).

E por meio desses fatores de personalidade que os adolescentes buscam por sua posi¢io
e um novo lugar na sociedade. De acordo Vigotski, as posi¢des fitogénicas e ontogénicas
constratam-se rumo a formagao da consciéncia humana que ultrapasse a simples adaptacdo
ao ambiente. Naturalmente, essas divergéncias vdo culminar no que se define como dltimo
periodo de desenvolvimento psiquico, que é o de atividade profissional e estudos, no qual
conota-se o adolescente apresentando expansdes formais ao mundo dos adultos, inser¢do
profissional e novas posi¢des sociais frente a sociedade.

Em sintese, a medida que as neoformacdes se solidificam ao desenvolvimento, o ser
humano comega a situar que suas necessidades proprias divergem ou convergem daquilo que
se propde no mundo das relagdes sociais. Adiante, dar-se-4 maior compreensdo de como as
atividades dominantes na infancia, nos periodos da pré-escola e escola, podem influenciar no
modus operandis da transigao escolar da crianca pequena da Educagado Infantil para o 12 ano
do Ensino Fundamental.

As atividades dominantes das crian¢as pequenas no periodo
de transicdao da Educacao Infantil para o 12 ano do Ensino
Fundamental

Durante o periodo transitdrio entre aidade pré-escolar e escolar na infancia, evidenciam-
se duas atividades dominantes que particularizam, como ja dito, o posicionamento da crianca
frente ao seu desenvolvimento, que sdo o jogo de papéis, ou brincadeira protagonizadora, e
o estudo. Ascendente a estas atividades, é importante frisar que a crianca, ao longo do seu
desenvolvimento, adquiriu dominio das agdes comunicativa e sensorio-motora que foram
fundantes nas atividades dominantes anteriores, colocando-a numa nova posigdo social frente
as relacdes com o mundo das coisas e das pessoas e que nestas aquisi¢des, segundo Elkonin
(2017), a crianga apreendeu habilidades nas condi¢gdes em que os adultos ofertaram.

Na atividade de jogo de papéis, como apontado por Magalhdes e Mesquita (2014, p.
270), “a crianca assimila as relagdes sociais que estdo presentes nos diversos contextos em
que ela se insere”. Assim, 0 jogo em si constitui-se de acdes organicas psiquicas e sociais no
qual exige da crianga um maior esforco psicossocial dela. Ademais, os autores esclarecem que
para a atividade dominante seja protagonizadora, o jogo de papéis necessita de elementos
como tema (representacdo do assunto) e contetido (elementos que compde o tema) e cada
qual “depende da realidade em que a crianca estd inserida e (...) do que ela aprendeu dessa
realidade”, respectivamente (ibdem, 272).

Outra pormenorizagdo relevante a atividade jogo de papéis é a sua intrinseca relagdo a
teoria materialista historico-dialética. Essa ligacdo tedrica, segundo Elkonin (2017), promove
no desenvolvimento psiquico da crian¢a a consciéncia de suas relagdes e papéis na sociedade
capitalista contrapondo-se asideologias alienantes do mundo das pessoas, vez que a consciéncia
sera refinada pelas nog¢des das regras, das atitudes dos adultos perante o jogo, pelas atitudes e
valores culturais construidos na protagonizacao das relagdes sociais e a propria personificacdo
do adulto diante do trabalho (fun¢ao produtiva no capitalismo).

Nessa mesma perspectiva, Facci (2004, p. 69) aponta complementos aos destaques
acima em relacdo a posi¢do da crianca na dialética do jogo de papéis, bem como o preparo
dessa para uma nova transicdo, sendo “(...) na brincadeira, na atividade Itidica, ela pode realizar
essa acdo e resolve a contradicdo entre a necessidade de agir, por um lado, e a impossibilidade
de executar operagoes exigidas pela acdo, o outro”.
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Evidentemente que a necessidade de superar a dependéncia mediada pelo adulto,
originada pela pouca propriedade em executar suas a¢oes, como arguida por Facci (2004),
faz com que a crianga transporte da atividade jogo de papéis uma autonomia modelada ao
do adulto para operagdes mais voluntarias como remanejar, reconstruir, reformular, elaborar
e decifrar os sentidos sociais de suas ac0es e motivos. Desta forma, tem-se evidenciado
elementos que irdo compor a préxima atividade dominante e a crise transitoria do periodo
para idade escolar, que é a atividade de estudo.

Os estudos de Mukhina (1996, p. 166) dao os primeiros indicativos das mudancas das
operag0es da atividade jogo de papéis para atividade de estudo, pois

nas diversas etapas da infancia pré-escolar, as atividades
do tipo produtivo, como o desenho e a construgido, estdo
muito relacionadas com o jogo. Quando desenha, a crianga
com freqiiéncia estd interpretando um argumento: os
animais que lutam (...). No jogo, o conjunto dessas fungoes
¢ distribuido entre vérios. O interesse pelo desenho e
pela construcdo tem, inicialmente, um carater ludico (..).
Somente o pré-escolar de idade mediana e os maiores
desenham e centram seu interesse no resultado, ou seja, no
desenho. Seu desenho ja ndo esta mais relacionado com o

jogo.

Em outras palavras, a crianca de seis e sete anos prepara-se, normalmente, para agdes
mais exitosas devido as suas conquistas anteriores e a brincadeira ganha uma complexidade
a medida que as relagdes sociais entre crianca, pessoas e objetos ganham contetdo, pois as
acoOes da crianga comegam a ser mais elaboradas, com sequéncias logicas e comportamentos
desempenhados no papel social.

Na atividade de estudo, a aprendizagem ganha um foco sistematico com o mundo das
coisas e mais comunicacional com o mundo das pessoas. Pasqualinie Eidt (2016, p. 145) afirmam
que “a atividade de estudo requer da crianca uma relacio intencional e consciente com a sua
propria atividade e com o conhecimento do qual busca se apropriar”. Complementarmente,
Mukhina (1996, p. 167) aduz que para a crianga atender ao motivo da sua prépria atividade,
ela delibera diversas operagdes como desenhar, modelar, recortar e pensar e que “todas essas
atividades tém como prop6sito criar um produto, quer seja um desenho, uma colagem, etc’,
contando, assim, com as capacidades psiquicas até entdo ja desenvolvidas nas atividades
dominantes dos periodos anteriores.

E plausivel salientar que tais atividades dominantes configuram apontamentos
essenciais para compreender o desenvolvimento psiquico infantil na transicdo das criancas
pequenas, ou pré-escolares, da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental. Entender que
nesta transicdo a brincadeira, por exemplo, como eixo estruturante na Educacio Infantil,
dissemina ac¢oes vinculadas ao ltdico e a realidade social da crianca e que o brincar prepondera
a continuidade produtiva das agdes da crianca na etapa escolar seguinte. Nesta senda, os
elementos das atividades dominantes, que sdo o jogo de papéis e estudo, se complementam
na medida em que promovem o desenvolvimento psiquico infantil dimensdes como amor ao
estudo, a¢cdes mais voluntarias, orientacoes a objetivos para a vida real, comunicagdo mais
estreita no mundo das pessoas, apropriacdo do conhecimento, dentre outros.

Para exemplificar essa essencialidade tem-se o trabalho educativo que cumpre papel
social emergente no desenvolvimento infantil. Na Educacdo Infantil, a atividade produtiva
oriunda das relagdes sociais da crianga pequena com o mundo das coisas e das pessoas
potencializam o desenvolvimento das fun¢des psiquicas superiores como percepcao,
pensamento, memoria, a imaginacdo e a coordenacdo visomotora que sdo primordiais para
a sua autonomia manipulatéria e funcional sobre sua realidade social. Ja para o Ensino
Fundamental, a atividade produtiva aprimora suas qualidades humanas como o trabalho
produtivo, a cooperacdo, a criatividade, a comunicacdo, além de expandir suas funcoes
psiquicas superiores mais voltadas para a cognicdo como a inteligéncia, memoria e linguagem.

Portanto, o trabalho educativo deve proporcionar vias para que as neoformacdes desses
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periodos promovam a organizacdo das atividades dessa crianga. Assim,

essa compreensdo nos indica um caminho em termos
de encaminhamentos didaticos: a formacdo da atividade
de estudo na crianca pequena deve ser fomentada pelo
educador como uma nova forma especial do jogo, que
va paulatinamente se desvinculando do carater ladico
e se emancipando da brincadeira, de modo que as
fungdes psiquicas requeridas para a atividade de estudo
propriamente dita despontem na zona de desenvolvimento
proximo da crianga pequena na transi¢cdo ao novo periodo
do desenvolvimento (Pasqualini; Eidt, 2016, p. 146, grifo
nosso).

Em decorréncia a esta reflexdo das autoras, o trabalho educativo nos dois periodos
transitérios, quer seja para o desenvolvimento infantil quer seja para a transicdo de etapas
escolares da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, requer conhecer as leis e
periodizacdo do desenvolvimento infantil a fim de potencializar propostas que minimizem
atitudes bruscas que ndo sejam pertinentes as proprias caracteristicas especifica da crianca
pequena e que ndo suplantem os elementos das préprias atividades dominantes.

A seguir, apresentar-se-a consideracdes sobre o trabalho educativo na transigdo
das criancas pequenas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental considerando as
orientagoes oficiais dos sistemas de ensino e os precedentes que validam as a¢des educativas
propriamente dita.

0 que dizem os documentos oficiais do ensino brasileiro sobre
a transicao de criancas pequenas da Educacao Infantil para o
12 ano do Ensino Fundamental?

A transicdo de criangas pequenas da Educa¢do Infantil para o 12 ano do Ensino
Fundamental ganhou notoriedade em discussdes em documentos oficiais brasileiros a partir
do ano de 2006. Entretanto, ja se discutia esse momento de transi¢do ainda na década de 1990,
em especial apds promulgacdo da Lei Federal de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) n29394/96.

E salutavel informar que o termo crianga pequena ja era utilizado pelas normativas
oficiais sobre a educagdo, em especial no Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil, em 1998, e ndo com o advento da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017).
E também neste documento que encontra-se, como ja abordado pelas principais ciéncias
que estudam sobre infancia e crianga, a conceituacdo de crianca que a norteia nos principais
documentos normativos das legislacdes e orientacdes educacionais brasileira. Veja-se que,

A crianga como todo ser humano, é um sujeito social e
histdrico e faz parte de uma organizagdo familiar que esta
inserida em uma sociedade, com uma determinada cultura,
em um determinado momento histérico. E profundamente
marcada pelo meio social em que se desenvolve, mas
também o marca. A crianca tem na familia, bioldgica ou
ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da
multiplicidade de interagdes sociais que estabelece com
outras institui¢des sociais (Brasil, 1998, v. 1, p. 21).

Essa conceituagao apresentada pelo RCNEI (Brasil, 1998, v. 1) comunga com a definicdo
de crianga que preconiza a Psicologia Historico-Cultural e discutida em momento anterior. E
mais, o proprio documento orientativo aponta um dos maiores desafios de se trabalhar com a
crianga e a infancia no processo educativo, pois,
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Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular
das criangas serem e estarem no mundo é o grande
desafio da educagdo infantil e de seus profissionais.
Embora os conhecimentos derivados da psicologia,
antropologia, sociologia, medicina etc. possam ser de
grande valia para desvelar o universo infantil apontando
algumas caracteristicas comuns de ser das criangas, elas
permanecem Unicas em suas individualidades e diferencas
(Brasil, 1998, v. 1, p. 22).

Em relacdo ao desafio ja indicado no RCNEI (Brasil, 1988, v. 1) parecia previsto, pois
estudos como o de Furlanetto, Medeiros e Biasoli (2020) denunciam que tais orientagdes
previstas em documentos normativos ndo entram em compasso com a formagdo inicial
e continuada dos educadores, tornando-se, entdo, o grande desafio de se exercitar a praxis
educativa na esséncia.

Outro ponto encontrado nos levantamentos de Mandu e Vercelli (2023, p. 9) indicam
que as

acOes propostas nos documentos oficiais ndo perpassam
pela qualificacdo de politicas ptiblicas educacionais, tdo
pouco nestas se mencionam preocupagdes ou garantias
de direitos de que criangas pequenas merecam no
processo transitério da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental. Portanto, esses estudos apontam caminhos
para formulagdo de documentos que tratam o processo de
transicdo quando afirmam que “a importancia de haver
uma politica publica de transicdo garantiria meios para
participagdo de todos os atores educativos evolvidos no
processo”.

E tdo valido tais proposicdes afirmadas pelas autoras que, a exemplo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (Brasil, 2013), diz que a transi¢do deve
ser tratada internamente nas instituicdes de ensino, descaracterizando, entdo, a urgéncia
de se discutir etapas transitérias na educacio basica, de modo geral, como politica piblica
educacional que acontece recorrentemente e anualmente nos sistemas de ensino brasileiros,
seja de ordem publica ou privada.

Consequentemente, as pesquisas aqui levantadas dao conta que a transigdo das criangas
pequenas da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental acontece, de fato, nos interiores
das escolas e de modo individualizado e que essa transigdo é documentada como projeto
didatico pedagdgico pontual por tais instituicdes. Esse modus operandis é fixado, como dito
anteriormente, pelos proprios documentos oficiais que regulam a educagio basica. Assim,

ha de se prever que a transi¢do entre Pré-Escola e
Ensino Fundamental pode se dar no interior de uma
mesma instituicdo, requerendo formas de articulagdo
das dimensdes organica e sequencial entre os docentes
de ambos os segmentos que assegurem as criangas
a continuidade de seus processos peculiares de
aprendizagem e desenvolvimento. Quando a transi¢do se
da entre instituigdes diferentes, essa articulagdo deve ser
especialmente cuidadosa, garantida por instrumentos de
registro - portfolios, relatérios que permitam, aos docentes
do Ensino Fundamental de uma outra escola, conhecer os
processos de desenvolvimento e aprendizagem vivenciados
pela crian¢a na Educagdo Infantil da escola anterior (Brasil,
2013, p. 20).

Além de responsabilizar as proprias instituicoes de ensino pelo processo de transigdo
das criangas pequenas da Educacio Infantil para as séries iniciais do Ensino Fundamental, os
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documentos oficiais apresentam dualidade no que se refere as orientagdes para as praticas
pedagdgicas nas referidas etapas. Em pontos opostos, dois documentos reafirmar mais
orientacOes para os trabalhos nas séries iniciais do Ensino Fundamental do que na prépria
transicdo ou nos trabalhos que devem ser realizados na Educagdo Infantil. As “Diretrizes
Curriculares Nacionais para o ensino de 9 (nove) anos” (Brasil, 2010) e o “Ensino Fundamental
de 9 anos: orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade” (Brasil, 2007) deixam
claras o trabalho especifico com as criangas de seis anos no Ensino Fundamental, quer seja

A ampliagio do ensino fundamental para nove anos
significa, também, uma possibilidade de qualificagdo do
ensino e da aprendizagem da alfabetizacio e do letramento,
pois a crianga terd mais tempo para se apropriar desses
contetidos. No entanto, o ensino nesse primeiro ano ou
nesses dois primeiros anos ndo devera se reduzir a essas
aprendizagens. Por isso, neste documento de orientagdes
pedagogicas, reafirmamos a importancia de um trabalho
pedagogico que assegure o estudo das diversas expressoes e
de todas as areas do conhecimento, igualmente necessarias
a formacdo do estudante do ensino fundamental. (..)
Desse modo, neste documento, procuramos apresentar
algumas orientagdes pedagdgicas e possibilidades de
trabalho, a partir da reflexdo e do estudo de alguns aspectos
indispensaveis para subsidiar a pratica pedagodgica nos
anos iniciais do ensino fundamental, com especial aten¢do
as criangas de seis anos de idade (Brasil, 2007, p. 8-9).

Outra dualidade, além das intencionalidades escolarizantes consignadas acima,
encontrada em tais documentos normativos sao as definicoes dada ao que é ser crianca e
ao que é ser aluno (Marchi, 2010; Oliveira, 2010; Aguiar; Bissoli, 2022). Os documentos que
embasam praticas pedagdgicas para a Educacdo Infantil, a conceitua¢do de infancia, crianca
e seu desenvolvimento sdo entrelacados e valorizados em torno das experiéncias vivenciadas
pelas criangas nessa etapa de ensino. Jd nos documentos que sdo direcionados para o
Ensino Fundamental, termos como curriculo, aluno e a escolarizacdo ganham contornos em
detrimento do préprio desenvolvimento infantil.

Assim, 0 “O RCNEI (2001), por exemplo, rompe com a velha e arraigada crenga de que o
papel de educagao infantil é alfabetizar ou preparar a crianca para as séries iniciais” (Oliveira,
2010, p. 96).]Ja o Ensino Fundamental, nas mesmas reflexdes da autora, diz que

Ao contrario, acreditamos que quando defendem a
insercdo da crianca de seis anos no ensino fundamental,
apesar da boa intengdo, estdo negando-lhe uma educagdo
preocupada com o seu desenvolvimento integral. Sabemos,
pela nossa convivéncia com algumas escolas publicas,
que a pratica pedagodgica no ensino fundamental é, em
grande parte, voltada para o aprendizado da lingua escrita,
da matematica, enfim, dos contetidos programaticos
especificos que, salvo algumas excecoes, sdo ensinados de
forma mecanica, enfatizando a memorizagdo e a repetigdo
(Oliveira, 2010, p. 99).

Ainda na reflexdo de dualidade tecida por Oliveira (2010), o descompasso em conceber
a crianga como ator social nos documentos oficiais precisa acabar por romantiza-la enquanto
ser social de direitos garantidos. Convergente a autora, os estudos de Aguiar e Bissoli (2022, p.
389) complementam a demanda ao afirmarem, também, que

E preciso superar a compreensio de que a crianca é crianca
apenas na Educacdo Infantil - ainda que nem sempre
ela tenha o direito de viver plenamente a sua infancia
mesmo nesta etapa, dadas as praticas antecipatdrias da
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escolarizagdo que tém marcado as pré-escolas brasileiras -,
0 que a reduz apenas a seu aspecto cognitivo quando passa
a ser aluna do Ensino Fundamental.

Observa-se que tantas orientagdes tecidas para cautelas na transicio das criancas
pequenas da Educacdo Infantil, como RCNEI (Brasil, 1988), DCNEI (Brasil, 2009), DCNEB
(Brasil, 2013) e BNCC (Brasil, 2017) moralizam as praticas educativas apontando mais
as responsabilidades dos diversos atores educacionais do que as proprias sugestdes de
praticas educativas. Outro exemplo é, mesmo apontando essas necessidades e orientagdes,
a BNCC (Brasil, 2017) que ndo apresenta estratégias ou metodologias, exceto uma sintese
de aprendizagens descrevendo os pontos convergentes que devem permear por toda a
Educagdo Infantil e ampliadas nas séries iniciais do Ensino Fundamental em forma de quadro
decompondo alguns itens dos campos de experiéncias descritos na etapa da Educagdo Infantil.

Entretando, algumas indica¢des de praticas educativas ndo descritas na BNCC (Brasil,
2017), sdo referenciadas no RCNEI, como a

(..) realizacdo de projetos que envolvam visitas a escolas
de ensino fundamental; entrevistas com professores
e alunos; programar um dia de permanéncia em uma
classe de primeira série. E interessante fazer um ritual
de despedida, marcando para as criancas este momento
de passagem com um evento significativo. Essas acoes
ajudam a desenvolver uma disposigdo positiva frente as
futuras mudangas demonstrando que, apesar das perdas,
ha também crescimento (Brasil, 1998, vol. 1, p. 84).

Como se constata, os documentos normativos que tratam da transicdo das criancas
pequenas da Educacdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental indicam a necessidade
dos educadores de ambas as etapas educativas da Educacdo Basica apropriarem-se dos
processos vivenciados e experenciados pelas criangas ao longo de suas permanéncias na
Educagao Infantil.

Ademais, as praticas educativas devem ser planejadas, executadas e avaliadas pelas
préprias instituicdes de ensino, vez que se configuram descritas no Projeto Pedagdgico de cada
instituicdo, como bem definida no art. 12 da LDB n2 9394 /96 (Brasil, 1996). Assim, analisando
os documentos oficiais, nota-se que ha uma reproducido desses documentos a nivel de esferas
ou entes federativos. Logo, concorda-se com Mandu e Vercelli (2023) com a auséncia de
politicas publicas claras e engajadoras, podendo até ser estipuladas como metas nos planos
nacionais de educacdo, de estratégias e garantias de que se cumpra de forma mandatdria as
orientacoes estipuladas nos documentos mapeados que abarcam a transi¢do das criangas
pequenas da Educagdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental.

Aseguir, discutiremos os dados levantados em pesquisa de campo, de como foiarticulado
acdes praticas potentes para a transicdo das criancas pequenas entre as etapas educativas por
parte dos principais atores do sistema municipal de ensino da cidade de Sdo Bernardo (MA),
que sdo os gestores escolares.

Apercepcao dos gestores escolares darede municipal de ensino
de Sao Bernardo (MA) na transicao das crian¢as pequenas da
Educacao Infantil para as séries iniciais do Ensino Fundamental

Dito anteriormente, esta pesquisa teve como objetivo principal avaliar, por meio
interventivo, a construcdo de metas estratégicas para efetivacdo de praticas pedagdgicas na
transi¢do de criancgas pequenas da Educacdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental
na rede municipal de ensino na cidade de Sao Bernardo (MA). Este plano com metas foi fruto
construido coletivamente através dos didlogos tecidos pelos gestores escolares nos encontros
de grupo focal, partindo da problematizacdo proposta nesta pesquisa.

Revista Multidebates, v.8, n.2 Palmas-TO, abril de 2024. ISSN: 2594-4568



MULT!

Inicialmente, teceu-se uma apresentacdo da pesquisa, ainda em fase de projeto, para
os dirigentes municipais de ensino sdo-bernardenses a fim de obter apoio e aprovacdo para
executar a pesquisa interventiva. Posteriormente, dedicou-se um lapso temporal de dois
meses para os encontros dirigidos em grupo focal com 37 gestores escolares das instituicdes
de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental do municipio.

Os encontros com os gestores escolares em formato grupo focal ocorreram na sede
da SEMECTI com cronograma de encontros indicando datas. Os encontros realizados com os
gestores em formato grupo focal elegeram algumas caracteristicas essenciais para a execugao
desta pesquisa interventiva, como “diferentes formas de trabalhos em grupos (...), foco no
trabalho interativo, (..) coleta do material discursivo / expressivo” (Gatti, 2005, p. 7).

Para manter a assiduidade e interesse dos gestores escolares nos encontros do grupo
focal, foi disparado uma convocagdo por parte dos dirigentes municipais aos gestores escolares,
criacdo de grupo de whatsapp para comunicagdo instantanea, envio de convites digitais para
os encontros (lembretes) e criagdo de sala virtual pelo Google Classroom organizado pela
pesquisadora-autora com materiais sobre o tema. Outrossim, no primeiro encontro do grupo
focal, aplicou-se um questionario estruturado a fim de tragar as caracteristicas do grupo e
atendendo a um dos critérios do uso instrumental do grupo focal (Gatti, 2005).

Os dados extraidos do questionario permitiram tecer consideragdes importantes sobre
o grupo de gestores escolares. Uma caracteristica comum a todos foi a formagdo em nivel
superior como requisito para o exercicio do cargo, compativel com as diretrizes do art. 61 da
LDB n? 9394/1996 (Brasil, 1996). Entretanto, a maioria dos gestores ndo possuem formagao
pedagdgica ou especifica aderente ao trabalho educativo.

Em continuidade a andlise de dados do questiondrio, perguntou-se aos gestores
escolares “Na sua opinido, gestor/coordenador pedagdgico, quais sdo as aprendizagens
essenciais que as criangas pequenas do Pré Il da Educagdo Infantil devem carregar consigo
na transicdo para o 12 ano do Ensino Fundamental?”. Percebeu-se que os dados apresentados
pelos gestores que ha uma preocupacdo da antecipacdo de possiveis contetdos oriundos do
Ensino Fundamental, principalmente no que tange a sistematizagdo da alfabetizacdo ainda na
Educagao Infantil, como observa-se na tabela a seguir.

Tabela 1. Na sua opinido, gestor/coordenador pedagogico, quais sdo as principais
aprendizagens essenciais que as criancas pequenas do Pré-Il da Educacdo Infantil devem
carregar consigo na transi¢do para o 12 ano do Ensino Fundamental?

Gestor Resposta
Conhecimento alfabético e silabico; conhecimento numérico;
Gestor 01 coordenagdo motora desenvolvida para o uso do lapis/caneta;

conhecimento das nocdes basicas de regras e disciplinas.
A coordenagdo motora; o conhecimento de vogais, alfabeto, os

Gestor 02

Essenciais que as criancas aprendam a reconhecer o alfabeto de
Gestor 03

todas as formas.

Devem carregar o inicio da leitura e comego das operacdes da
Gestor 04 - ~

matematica, coordenacdo motora.

Coordenacdo motora, seguranca de si mesma, nogoes alfabética e
Gestor 05 numérica, conhecimento das cores, uma boa adaptagdo social com

outros individuos, compartilhamento, respeito, formas geométricas,
espaco de fala e opinides.

Fonte: autora (2023)

Sintetizando as respostas descritas pelos participantes nesta questdo discursiva,
evidenciou-se que aprendizagens que envolvam alfabetizacdo (primeiro lugar na maioria dos
apontamentos), habilidades com coordenacdo motora fina e iniciagdo a leitura foram as mais
apontadas pelos gestores escolares.

Revista Multidebates, v.8, n.2 Palmas-TO, abril de 2024. ISSN: 2594-4568



MULT!

Em funcdo desta sintese, é possivel afirmar que essas proposi¢des assemelham-se muito
as expectativas dos documentos oficiais que orientam sobre a transi¢do das criancas pequenas,
bem como as expectativas adultocéntricas sobre um deve vir delas com suas obrigacdes de
oficio de aluno (Marchi, 2010; Furlaneto; Medeiros; Biasoli, 2020) atreladas as obrigacdes
curriculares com foco na alfabetizacdo como delineado no art. 30 das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos (Brasil, 2010).

Outro aspecto perceptivel na consignacdo das escritas dos participantes é o desejo
de antecipar demandas que sdo especificas da alfabetizacdo as criangas pequenas ainda
na Educagdo Infantil. De acordo com Pasqualini (2014), esse é um problema recorrente no
processo de transicdo entre as etapas, pois as criangas pequenas nao vivenciaram de modo
adequado as demandas da atividade de estudo na perspectiva da sua atividade dominante, que
é 0 jogo de papéis, ou seja,

a atividade de estudo, em sua forma embrionaria, é gestada
na idade pré-escolar: nasce na/da brincadeira (..) que para
a crianca pré-escolar o estudo é uma espécie de jogo (..) e
que a formacdo da atividade de estudo na crianga deve ser
fomentada pelo educador como uma nova forma especial
de jogo (Pasqualini, 2014, p. 12).

Assim, numa comparagdo com o problema apresentado pela autora e com os excertos
dos gestores escolares, evidencia-se de ato a preocupacdo de adequar as criangas pequenas
em atividades de estudos com ac¢des sistematizadas e esquivam-se, os gestores escolares, em
preocuparem-se com as experiéncias ja constituidas pelas criancas, bem como envolver a
transi¢do da principal atividade psiquica delas, que é o jogo de papéis (atividades ludicas) com
foco no brincar; eixo estruturante da Educagéo Infantil.

Em contrapartidaa esse problema, as propostas pedagdgicas que levam em consideracao
as infancias devem se constituir de agdes pedagogicas ludicas, enriquecidas de afetividade,
autonomia, valorizagdo criativa e imaginativa para/com as crian¢as pequenas. Portanto,
uma forma de consignar reflexdes acuradas sobre a transicdo dessas criancas da Educagdo
Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental com os gestores das escolas municipais sdo-
bernardenses, como outrora dito, foi o emprego do grupo focal. Nesses didlogos reflexivos e
mediados em vdrias etapas, foi possivel extrair desses discursos metas pedagogicas que dao
conta, inicialmente, de tracar planos de agdes pedagégicas que dao conta, inicialmente, de uma
transi¢do participativa entre os atores das comunidades escolares.

Um dos pontos cruciais para a criacdo destas metas pedagdgicas é que estas devem
garantir que o processo de transicdo entre as etapas educativas seja estudado, articulado,
planejado e executado dentro das escolas, buscando assim permear praticas pedagogicas
que atuam com esses atores. Outro ponto importante é garantir a participacdo e articulagdo
dos gestores escolares no processo transitdrio, pois eles devem contribuir na construgao
de “um plano de transicdo entre Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, com estratégias
que promovam reflexao, estudo e articulagdo entre essas duas etapas, de modo a garantir a
continuidade do processo de educacdo” (Mandu; Vercelli, 2023, p. 16).

Depois de consignar os parametros anteriores nos encontros do grupo focal, deu-se a
construcdo colaborativa entre os gestores municipais escolares sdo-bernardenses das metas
educacionais que norteardo a construcdo dos planos de acdes que cada escola elaborard e
executara para a promocao da transi¢do das criancas pequenas da Educagdo Infantil para o 12
ano do Ensino Fundamental, conforme constituidas na tabela a seguir.
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Tabela 2. Metas educacionais propostas pelos gestores municipais escolares para
nortear planos de acdes para transicdo das criancas pequenas da Educacdo Infantil para o 12

ano do Ensino Fundamental

Educacao Infantil

Ensino Fundamental

Roda de Conversa com as criancas sobre a
ida delas para o 12 ano EFAI

Escuta das criancas sobre os primeiros
momentos delas no 12 ano do EFAI

Parceria entre escola e familia com
reunides para explicar o processo de
transicdo da Educacdo Infantil para o 12

Parceria entre escola e familia com reunioes
para explicar a nova rotina no 12 ano do EF

ano EF

Garantir que todas as criancas tenham o
conhecimento do alfabeto e dos ntimeros
e as principais sinteses de aprendizagem
dos campos de experiéncias conforme
pag. 53 da BNCC

As familias devem realizarem as visitas
nas escolas para conhecer o novo
ambiente e fazer o registro fotografico
com a crianga.

Garantir a continuidade e evolucao das sinteses
de aprendizagem estabelecidas na pag. 53 da
BNCC

As familias na primeira semana de acolhida
devem mandar pela crianca o registro de visita
na escola escolhida.

Garantir a competéncia leitora e
escrita com as criancas dos niveis pré-
silabico para o nivel silabico (analise de
competéncias)

Garantir a competéncia leitora e escrita com as
criancas nos niveis para silabicos para alfabético
(andlise de competéncias)

Promover socializagdo e troca de experiéncias entre os educadores do Pré Il e 12 ano do
Ensino Fundamental juntamente com as equipes gestoras (respeitar e garantir o processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas (tanto para educador quanto crianga))

Fonte: autora (2023).

A obtencdo destas metas, oriundas de varias reflexdes que surgiram por parte dos
gestores escolares, instituiram-se numa espécie de fomento para institucionalizagdo de
politica publica educacional para que os dirigentes municipais de educacdo da cidade de
Sao Bernardo (MA) possam valida-las constituindo elemento obrigatdrio no projeto politico
pedagdgico de todas as escolas da rede que ofertam a Educagdo Infantil e as séries iniciais do
Ensino Fundamental (Mandu; Vercelli, 2023).

Na percepcdo dos gestores escolares, as metas estratégicas que foram construidas
validam um trabalho coletivo, colaborativo e articulado com todos os atores envolvidos no
processo da transi¢do e ndo o deixaria a cargo de, apenas, um projeto didatico elaborado por
algumas escolas ou como culminancia de um evento escolar como festa de formatura ou festa
do ABC. Por conseguinte, as metas estratégicas de transi¢do das etapas da Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental garantiriam, sobremaneira, a integracdo entre os educadores e demais
profissionais vinculados nas duas etapas, compondo, portanto, agdes estratégicas da SEMECTI
como politica ptiblica educacional ao invés de a¢des pontuais em cada instituicdo de ensino.

Para nao concluir

0 principal objetivo desta pesquisa de intervencao foi avaliar, a partir da percepg¢ao dos
gestores escolares, a organizacdo de metas estratégicas para potencializar praticas pedagogicas
na transicao das criangas pequenas da Educagdo Infantil para o 12 ano do Ensino Fundamental
darede de ensino do municipio de Sdo Bernardo (MA).

Proemialmente, revelou-se importancia da atuagdo da equipe gestora no processo de
transi¢do das criancas pequenas da Educacdo Infantil e do acolhimento e adaptacdo dessas
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nos espacos das séries iniciais do Ensino Fundamental, tanto pelos discursos dos gestores
escolares no grupo focal quanto pela percepc¢io da propria SEMECTI sdo-bernardenses.

Esta pesquisa interventiva permitiu a execu¢do de uma acdo proposta aos gestores
escolares com o foco tematico para a transi¢do e os mobilizaram a repensar no tratamento
dado as criangas pequenas, desde o diagnéstico da situagdo atual da transi¢do (como acontece
na rede de ensino), aplicacdo de tarefas iniciais para os gestores até a construgdo das metas
estratégicas para toda a rede ensino, além da continuidade da transigdo entre as etapas letivas
da rede ensino. Logo, a pesquisa cumpriu os pré-requisitos tragados por Damiani et al (2013,
p. 58) no que englobou “o planejamento e a implementacdo de interferéncias (mudancas,
inovacdes) - destinadas a produzir avangos, melhorias, nos processos de aprendizagem dos
sujeitos que delas participam - e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias”.

Um ponto chave considerado na execug¢do desta pesquisa de intervengdo foi um achado
apresentado e correlacionado na discussao do grupo focal no que se refere a potencialidade das
metas estratégicas tragadas pelos gestores escolares tornarem-se referéncias na organizagao
de uma politica publica educacional municipal a ser praticado pela rede de ensino, equiparando
as praticas pedagogicas nas instituicdes de ensino sdo-bernardenses e minimizando, por vez,
as rupturas no processo de transi¢do das criancas pequenas do Pré Il da Educagdo Infantil para
0 12 ano do Ensino Fundamental.

Ndo obstante, a literatura designada nesta pesquisa auxiliou sobremaneira a
confrontar os discursos apresentados pelos gestores escolares durante o grupo focal com
as epistemologias das categorias apresentadas durante a intervencdo (transicdo, educagao
infantil, ensino fundamental e intervencdes pedagogicas), o que permitiu a reconstrucio das
percepgdes dos gestores escolares sobre o objeto de estudo desta pesquisa e que culminaram
na construcdo das metas estratégicas para o processo de transi¢do das criangas pequenas da
Educagao Infantil para o Ensino Fundamental.

Entretanto, esta pesquisa ndo se esgota, propriamente dito, na construgdo das metas
estratégicas no processo transitorio. Ainda, como contribuicio, pode se expandir, a partir das
metas, para construgdo de planos de agdes a fim de potencializar as praticas pedagogicas nas
instituicoes de ensino das etapas em questdo e a consignacio destas praticas no projeto politico
pedagdgico, além das acdes formativas continuas com educadores e demais profissionais
envolvidos no processo, para mais a expansdo destas metas em outras etapas do ensino na
educacdo basica. E, o mais essencial, a definicdo dessas metas estratégicas como politica
educacional a ser constada no Plano Municipal de Educacdo da rede municipal de ensino da
cidade de Sao Bernardo.

Portanto, a continuidade do grupo focal dos gestores escolares e 0 acompanhamento
das agoes estratégicas definidas nesta pesquisa interventiva para a transi¢do das criancas
pequenas entre as etapas da educagdo basica permitirdo uma agdo processual segura balizada
na realidade multidimensional das criangas pequenas e de suas realidades, principalmente no
que tange ao monitoramento e avaliagdo de tais metas para um processo transitorio seguro,
continuo e equiparado com as perspectivas de infancias e criangas na contemporaneidade.
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