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Resumo: O artigo inicia uma discussdo acerca das
participacdes e expressdes das culturas infantis no
primeiro ano do Ensino Fundamental. A pesquisa
de intervencio pedagégica, objetivou compreender
de que maneira as praticas lddicas podem
contribuir na formacgao social e integral de criancas
com a faixa etdria de 6 anos, pertencentes a Rede
Publica Municipal de Ensino de Sdo Luis - MA. Os
dados revelados apoiaram-se metodologicamente
nas narrativas docentes, por meio de entrevistas,
bem como na observagdo da rotina docente com os
estudantes em diversos espagos da escola. Mediante
as vivéncias em campo, didlogo e compreensio
dos relatos, pode-se inferir que os docentes estio
possibilitando participacdes e expressdes para
o desenvolvimento da cultura infantil. Contudo
recomenda-se que acrescentem e ampliem (mais)
brincadeiras populares com experiéncias advindas
das infancias e criangas pertencentes a turma do 1°
ano, para que elas continuem sendo respeitadas e
valorizadas enquanto sujeito histérico e de direito.
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Abstract: This article initiates a discussion about
the participation and expression of children’s
cultures in the first year of elementary school.
The aim of the pedagogical intervention research
was to understand how playful practices can
contribute to the social and holistic development
of children aged 6, who belong to the Municipal
Public School Network of Sdo Luis-MA. The data
revealed were methodologically based on teachers’
narratives, obtained through interviews, as well
as observations of the teaching routine with
students in various areas of the school. Through
field experiences, dialogue, and understanding
of the reports, it can be inferred that teachers are
facilitating participation and expression for the
development of children’s culture. However, it is
recommended that they incorporate and expand
popular games and experiences from the children’s
childhoods in the 1st grade class, so that they
continue to be respected and valued as historical
subjects with rights.
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Introducao

Quando pensamos nas participagdes e nas expressoes das culturas infantis no primeiro
ano do Ensino Fundamental, lembramos das criangas com a faixa etaria de 6 anos de idade,
que estdo na fase de alfabetizacdo e outras aprendizagens essenciais as etapas escolares, bem
como no seu desenvolvimento e formacao social.

Cabe ressaltar que a legislacdo brasileira, especificamente a Lei n® 11.274, de 6 de
fevereiro de 2006, alterou a redacdo dos Arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) n? 9394/96, que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional, dispondo sobre a duragao de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula
obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Desta maneira, o processo de transi¢do das criancas para o Ensino Fundamental, esta
recomendado em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil (DCNEIs) (BRASIL, 2010), enfatizando que a proposta pedagdgica, deve: “Prever formas
para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipacdo de contetidos que serdo trabalhados
no Ensino Fundamental” (BRASIL, 2010, p. 30).

E nesse contexto que surge esta pesquisa de intervenco escolar, em uma Rede Piiblica
de Ensino Municipal de Sdo Luis do Maranhao, situada na drea urbana da capital maranhense.
Assim sendo, é preciso refletir acerca das terminologias: “crianga” e “infancia”, no contexto
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, enquanto pessoa, cidadao com direitos, ator social,
sujeito de seu processo de socializacdo e a infancia, como uma categoria ao mesmo tempo
social e socioldgica, tanto em nivel de representacoes sociais, quanto no ambito das ciéncias
humanas (BELLONI, 2010). Considerando as terminologias: “crian¢a” e “infancia”, é possivel
propor uma interven¢do pedagdgica como possibilidade para a realizagdo de praticas ludicas,
tendo como ponto de partida a linguagem do brincar.

Na trilha desta proposigdo, justifica-se que o interesse pela tematica, esta relacionado
ao contexto académico e profissional da pesquisadora, enfatizando a sua participacdo como
membro do Grupo de Pesquisas, Educacao, Infancia & Docéncia (GEPEID), no qual desenvolve
varias pesquisas que abarcam os temas da infancia.

Nessa perspectiva, levantou-se a seguinte questdo-problema para esta investigacdo:
como organizar uma proposta de interven¢do pedagdgica com énfase nas praticas lidicas
dos docentes que atuam no Primeiro Ano do Ensino Fundamental de uma turma de criangas
com a faixa etdria de 6 anos, pertencentes a Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis
- MA? A luz do exposto, de acordo com a problemética central descrita, elaborou-se outras
questdes norteadoras: sera que, durante as atividades pedagogicas, as criancas, participam de
atividades ludicas? Até que ponto os docentes, no cotidiano educacional, mediam as interagdes
e brincadeiras? Em quais espacos da escola sdo disponibilizadas a¢des de participagdo e
expressao da cultura infantil?

A partir da questdo-problema e as questdes norteadoras, propde-se como objetivo
geral: compreender de que maneira as praticas lidicas podem contribuir na formaco social
e integral de criancas com a faixa etaria de 6 anos, pertencentes a Rede Publica Municipal
de Ensino de Sdo Luis - MA. Seguidamente como objetivos especificos organizou-se: refletir
sobre o papel do professor (a) em relagdo as atividades pedagdgicas proporcionadas para as
criangas, evidenciando se elas participam de atividades lddicas; identificar até que ponto os
docentes, no cotidiano educacional, mediam as interacoes e brincadeiras; realizar interven¢ao
pedagdgica orientada por atividades lidicas nos espagos da escola, promovendo a¢des de
participacdo e expressao da cultura infantil.

Como aporte tedrico para esta pesquisa, foram utilizadas as contribuicdes de Corsaro
(2011), Kishimoto (2010), Friedmann (2012) e Pereira (2019), dentre outros. A concep¢do
de infancia expressada no texto, explica-se pela importancia de compreender as criangas
como agentes sociais, ativos e criativos que nas interagdes e brincadeiras se desenvolvem
integralmente.

Revista Multidebates, v.8, n.2 Palmas-TO, abril de 2024. ISSN: 2594-4568



MULT!

Nesse sentido pretende-se também enfatizar que as criancas do primeiro ano do
ensino fundamental, embora estejam em processo de escolarizacio, necessitam durante a
sua formacdo educacional, serem reconhecidas e valorizadas como criancas. Faria (2007),
corrobora: “vemos reconhecido que educar as criangas pequenas nao é apenas “tomar conta”
exige um (a) profissional que ndo deve seguir o modelo escolar nem no contetido nem no
espaco nem no tempo” (FARIA, 2007, p. 15).

Este artigo foi organizado em seg¢des: a primeira representa a introdugdo, a segunda a
metodologia. Na terceira, quarta, quinta e sexta secdes, organizou-se o desenvolvimento, os
resultados e discussao, as consideracdes e as referéncias.

Nesse contexto, os beneficios desta pesquisa de intervencdo escolar consistem na
possibilidade de melhoria da pratica educativa na prépria escola e rede de ensino, e sua
repercussdo em praticas pedagégicas (mais) lidicas, bem como se beneficiar de novas
possibilidades de participacdo e expressdo da cultura infantil no cotidiano educacional no
primeiro ano do ensino fundamental.

Percurso tedrico-metodoldgico: infiancias, experiéncias,
brincar

0 ato de pesquisar pode ser definido como uma atividade especifica que nos faz
pensar em questdes éticas inter-relacionadas: o que estudar, para quem, por que e com
quem. A pesquisa ¢ a atividade fundamental da investigacdo cientifica e da construgao
darealidade. E a pesquisa que potencializa a atividade docente e a mantém em sintonia
com as realidades do mundo (MINAYO, 2016).

Selecionou-se para esta investigacdo a pesquisa de intervencdo pedagdgica,
considerando-a como uma atividade bdasica e sistematica da vida na sociedade
contemporanea.

Para Pereira (2019), a dialética na pesquisa-intervencio educacional refere-se ao
processo de investigar contradi¢des na pratica educativa e propor interven¢des como
possibilidades de superacdo de contradi¢des explicitas. De acordo com Damiani (2012):
“Nas pesquisas interventivas, € o pesquisador quem identifica o problema e decide como fara
para resolvé-lo, embora permanega aberto a criticas e sugestoes, levando em consideragdo as
eventuais contribuicoes dos sujeitos-alvo da intervengao, para o aprimoramento do trabalho”
(DAMIANI, 2012, p. 60)

Por esse motivo, o cenario da pesquisa foi a Unidade de Educacéo Basica “Recreagéo™,
uma escola dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, da Rede Ptblica Municipal de Ensino
de S3o Luis - MA, que atende do 12 ao 52 ano, nos turnos matutino e vespertino. Os sujeitos
da pesquisa serdo 21 alunos da turma do 12 ano, sendo 12 alunos do turno matutino e 09 do
turno vespertino e trés professores: sendo uma professora regente da turma, um professor de
Recreagdo e Jogos (turno vespertino) e uma professora de Educacgdo Fisica? (turno matutino).

Para a iniciacio da pesquisa no campo, apresentou-se a instituicio o Termo de
Concordancia da Instituicido e Termo de Esclarecimento Livre e Esclarecido para os professores,
a fim de realizar a investigacdo, explicando os objetivos e metodologia da pesquisa.

A metodologia de intervencdo constitui-se na elaboragdo e aplicagdo de atividades
realizadas com os grupos de criangas, as quais contemplaram musicas, oficinas e brincadeiras.

Os instrumentos de geragdo de dados foram a observagdo participante, o registro escrito
do cotidiano das criangas por meio do Diario de Campo da pesquisadora e o uso de recursos
multimidia: fotografias e videos, cabendo considerar, inclusive, o manuseio dos equipamentos
pelas criancas.

A observagao participante ocorreu durante as atividades da crianga na sala de aula ou nas

1 Para garantia das questdes éticas da pesquisa, optou-se por um nome ficticio para representar a instituicao
educativa investigada.

2 Olicenciado que atua em escolas é chamado ainda de Professor de Educagéo Fisica. O Recreador: é aquele
que interage com pessoas, com atividades de recreacdo e lazer. (ABRE, 2004).
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areas externas e foi registrada no Diario de Campo. A fotografia, mais do que ilustrar as se¢cdes
do texto ou dar-lhe colorido, reconstrdi o préprio olhar do pesquisador acerca da realidade
estudada. As fotografias e videos contribuiram para a capta¢do de imagens que revelaram os
diferentes jeitos de ser das criancas em suas peculiaridades [...] (MARTINS FILHO; BARBOSA,
2010).

A forma de andlise e interpretacdo dos dados que se pretende utilizar na pesquisa, é a
analise tedrica do Diario de Campo. De acordo com Graue e Walsh (2003): “os dados ndo estao
por af a nossa espera, mas surgem das relacdes e interagdes que o pesquisador estabelece
com o campo de pesquisa, de modo que um dado tem muitas possibilidades de interpretacao,
dependendo do olhar do pesquisador” (GRAUE; WALSH, 2003, p. 15).

Diante do exposto, foi proposto nesta pesquisa, pensar também nos desafios éticos
para sua organizacdo, ponderando sobre a ética na pesquisa que perpassa na relagdo entre
pesquisador e crianca.

Nesse contexto, os dados gerados na pesquisa foram organizados sem exposi¢do das
criangas de forma indevida, trabalhando com um referencial teérico que concebeu a crianga
como categoria social, compreendendo-a como cidadao, sujeito da histdria, pessoa que produz
cultura e sujeito ativo (KRAMER, 2002).

Vislumbrou-se, assim, que ao final da investigacdo, a pesquisadora retornasse a
instituicdo para apresentar os resultados gerados, enfatizando a importancia das criancas
enquanto sujeito histérico e ator social.

A linguagem do brincar e a escolarizacao das criang¢as na faixa
etaria de 6 anos de idade: breves consideracoes

Educagido Infantii e Ensino Fundamental sdo
frequentemente separados. Porém do ponto de vista da
crianga, ndo ha fragmentacio. Os adultos e as institui¢des
€ que muitas vezes opdem Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Deixando de fora o que seria capaz de
articula-los: a experiéncia com a cultura. (SONIA KRAMER,
2007).

O pensamento de Sonia Kramer, nos convida a refletir sobre os direitos das criangas,
uma reflexdo necessaria, que leva em consideracdo o ser crianga tanto na Educacgdo Infantil
quanto no Ensino Fundamental. Ainda concordando com Kramer (2007):

Educacdo infantil e ensino fundamental sdo indissociaveis:
ambos envolvem conhecimentos e afetos; saberes e valores;
cuidados e atengdo; seriedade e riso. O cuidado, a atengdo, o
acolhimento estdo presentes na educacgio infantil; a alegria
e a brincadeira também. E, com as praticas realizadas, as
criangas aprendem. Elas gostam de aprender. Na educagio
infantil e no ensino fundamental, o objetivo é atuar com
liberdade para assegurar a apropriacdo e a construgdo do
conhecimento por todos (KRAMER, 2007, p. 20).

Nesse contexto, é importante que os profissionais da educacdo vejam as criangas como
sujeitos histdricos e sociais, que produzem cultura e interagem com os seus pares (adultos e
outras criangas), por meio das interacdes e brincadeiras.

Borba (2007), corrobora com a seguinte inquietacdo acerca das brincadeiras da crianga
contemporanea: “[..] por que a medida que avangam os segmentos escolares se reduzem os
espacos e tempos do brincar e as criangas vao deixando de ser criancas para serem alunos?”
(BORDA, 2007, p. 33).

A partir dessa maneira de pensar, faz-se necessario abandonar as concepgoes de
infancias e criancas articuladas somente ao processo de escolarizacdo, proporcionando a elas
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momentos de brincadeira e interagdes nas praticas pedagogicas e nas experiéncias infantis.

Considerando que as criangas com a faixa etaria de 6 anos de idade, ainda tém como
caracteristica principal, a linguagem do brincar presente na escolarizagdo, destaca-se que
“para refletir sobre a escolarizacio das criancas brasileiras contemporaneas é preciso
compreender as dimensdes do ser crianga e viver a infancia neste momento historico e neste
pais” (BARBOSA, 2007, p. 1062).

Certamente que durante a reflexdo acerca da escolarizacdo das criangas na
contemporaneidade, os conceitos de “crian¢a” e “infancia” sdo ideias centrais nos estudos
da Pedagogia, da Educacdo Infantil e da Sociologia da Infancia, e estdo intrinsecamente
relacionados a crianca enquanto ser biologico, histérico e nos diversos contextos sociais e
culturais (RODRIGUES; BORGES; SILVA, 2014).

Corsaro (2011) afirma: “[..] as criangas sdo agentes sociais, ativos e criativos [..] a
infancia - esse periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas vidas - € uma
forma estrutural [..] uma categoria ou uma parte da sociedade, com classes sociais e grupos de
idade” (CORSARO, 2011, p. 15).

Vale ressaltar que é necessario pensar nas criangas, como protagonistas sociais, que
fazem perguntas, se expressam, participam e, a0 mesmo tempo, contribuem com o pesquisador,
submetendo-o ao desafio de pesquisar e intervir, em busca da ampliagdo dos conhecimentos
relacionados as infincias e as criancas.

Nesse contexto, Borba (2007) convida os professores arefletirem sobre: “A singularidade
da crianca nas suas formas proprias de ser e de se relacionar com o mundo; a fungio
humanizadora do brincar e o papel do didlogo entre adultos e criangas” (BORBA, 2007, p. 34).

Esta contribui¢do sobre a participagdo da crianga como protagonista no mundo em que
vive, serve para justificar a valorizacdo das criangas, conferindo a elas o direito de viverem
as suas culturas infantis e serem felizes, assumindo o seu papel de sujeitos de direitos e
produtores de cultura. Para Maluf (2009): “é através das brincadeiras que a crian¢a faz novas
amizades, melhora seu relacionamento com seus pais, educadores e entre colegas em um
ambiente ludico tranquilo” (MALUF, 2009, p. 94).

Kishimoto (2010), afirma que o eixo norteador da pratica docente deve ser
a interacdo e a brincadeira, o que sugere que o brincar ndo pode ser pensado sem
as interacdes com a professora, com as criangas, com os brinquedos e materiais, entre
crianca e ambiente, relacdes entre a instituicdo, a familia e a crianca.

Por isso, é importante intervir nos espagos educativos por meio de a¢cdes pedagogicas
que proporcionem experiéncias que nao sejam simplesmente reproduzidas, mas recriadas,
de acordo com a capacidade que as criangas trazem de imaginar, criar, reformular e
produzir cultura. O papel mediador do professor no primeiro ano do Ensino Fundamental é
imprescindivel para que as criangas com 6 anos de idade desenvolvam-se integralmente, pois
ainda estdo em processo de subjetividade e identidade infantil.

Borba (2007) corrobora:

Nesse contexto, é importante indagarmos: nossas praticas
tém conseguido incorporar o brincar como dimensdo
cultural do processo de constituicio do conhecimento
e da formagdo humana? Ou tém privilegiado o ensino
das habilidades e dos contetdos basicos das ciéncias,
desprezando a formagdo cultural e a fungao humanizadora
da escola? (BORBA, 2007, p. 35).

Desta maneira, quao profunda é a reflexdo de Borba (2007), questionando acerca das
praticas docentes com relacdo a incorporacdo do brincar como processo de conhecimento e
formagdo humana.

Por conseguinte,ampliando as discussdes acerca do brincar, infere-se que as brincadeiras
podem ser classificadas em tradicionais e pds-modernas. As brincadeiras tradicionais possuem
as seguintes caracteristicas: formula de escolha, brincadeiras ou jogos de perseguir, procurar
e pegar, brincadeiras ou jogos de correr e pular, brincadeiras ou jogos de atirar, brincadeiras
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ou jogos de agilidade, destreza e forca, brincadeiras de roda, brincadeiras ou jogos de cocegas,
brincadeiras ou jogos de adivinhar e pegas, brincadeiras ou jogos de representacdo. Em relagao
as brincadeiras pds-modernas, elas foram selecionadas no Mapa do Brincar?, constituindo um
acervo de brincadeiras p6s-modernas de criangas que brincaram no final dos anos 1990 e
primeira década do século XXI (FRIEDMANN, 2012).

As referidas brincadeiras pds-modernas acontecem no cotidiano das criangas em
um ambiente multicultural. Percebe-se que as criangas se desenvolvem ao brincar de
forma diversificada, pois as brincadeiras despertam diferentes emog¢des que contribuem
para o desenvolvimento e formagdo social da crianga.

Nesse contexto, esta pesquisa de intervengao escolar teve a intengdo de contribuir
para a educagdo das criangas do primeiro ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Dessa forma, os beneficios desta investigacdo objetivaram a intencionalidade
pedagoégica para melhoria da pratica educativa na prépria escola e na rede de ensino
e 0 seu impacto em praticas de ensino (mais) lidicas, bem como beneficiar de novas
possibilidades de participacao e expressao cultivando nas rotinas educativas das criangas
a linguagem do brincar como eixo norteador das habilidades previstas para a série em
que estao inseridas.

Foi possivel também, viabilizar as crian¢as a sua representatividade garantida,
principalmente no cotidiano escolar. A garantia do direito da participagdo e expressao da
cultura infantil favorece a institui¢do educativa, como mais um espaco social importante na
formagdo das criangas.

A participacao e a expressao da cultura infantil no cotidiano
educacional no primeiro ano do ensino fundamental:
resultados e discussao

Conforme explicado na metodologia desta pesquisa, o cendrio da pesquisa foi uma
instituicdo educativa da Rede Publica Municipal de Ensino de Sdo Luis - MA, situada na area
urbana, que atende do 12 a0 52 ano, nos turnos matutino e vespertino. Logo, a pesquisa ocorreu
no perfodo de margo a agosto de 2023.

Os sujeitos da pesquisa foram vinte e um estudantes da turma do primeiro ano, sendo
doze estudantes do turno matutino e nove estudantes do turno vespertino e trés professores,
organizados da seguinte maneira: uma professora regente da turma, um professor de
Recreacdo e Jogos (turno vespertino) e uma professora de Educagdo Fisica (turno matutino).
Os professores foram identificados por nomes de brincadeiras infantis: a professora da turma
sera identificada como Amarelinha, o professor de Recreagdo e Jogos, sera representado por
Esconde-esconde e a professora de Educacgdo Fisica, sera identificada pela brincadeira Bola ao
lengol.

A caracterizagdo metodologica e o referencial tedrico encontrados neste texto compdem
o0 suporte para a observagao e discernimento dos relatos/entrevistas dos professores, com o
reconhecimento e autodefinigdo dos sujeitos. Percebe-se que um trago comum no depoimento
eram memdrias vividas de experiéncias ludicas na infancia com diferentes significados nas
escolhas pessoais e profissionais.

Para o presente texto, partiu-se na questdo que disparou cada relato, ou seja: Como
vocé media, no seu cotidiano educacional, as interagdes e brincadeiras? Num primeiro recorte,
apresenta-se as impressoes de Amarelinha: “Tento adequar o tipo de atividade ludica e ou
brincadeiras ao contetido trabalhado, estimulando os aspectos cognitivos e sociais dos alunos”
(AMARELINHA*, ENTREVISTA EM 29/05/2023).

3 0 Mapa do Brincar é uma iniciativa da “Folhinha”, suplemento infantil do jornal Folha de Sdo Paulo. O
site reune hoje 750 brincadeiras de todo o pais. A primeira versao do projeto foi lancada em maio de 2009,
quando criangas de todo o pais foram convidadas a contar quais sdo suas brincadeiras. (MAPA DO BRINCAR,
2024).

4 Nome ficticio da entrevistada. Graduada em Pedagogia, com especializagdo em Supervisdo e Orientacdo
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A expressdo utilizada por Amarelinha, quando ela explica que tenta adequar as
brincadeiras ao contetido trabalhado, desvela a preocupacao da professora com a escolarizagdo
das criancas. Borba (2007), corrobora afirmando:

Nesse contexto, convidamos os professores a refletirem
conosco sobre essas questdes tendo como eixos alguns
pontos: a singularidade da crianca nas suas formas
proprias de ser e de se relacionar com o mundo; a fungdo
humanizadora do brincar e o papel do didlogo entre
adultos e criangas; e a compreensdo de que a escola ndo se
constitui apenas de alunos e professores, mas de sujeitos
plenos, criangas e adultos, autores de seus processos de
constituicdo de conhecimentos, culturas e subjetividades.
Tendo em vista esses eixos, perguntamos: quais sdo as
principais dimensoes constitutivas do brincar? Que relagdes
tem o brincar com o desenvolvimento, a aprendizagem, a
cultura e os conhecimentos? Como podemos incorporar a
brincadeira no trabalho educativo, considerando-se todas
as dimensdes que a constituem? (BORBA, 2007, p. 34).

Ao considerar que a professora Amarelinha relata a preocupagdo, contudo utiliza das
brincadeiras ou atividades ladicas durante a realizagdo da rotina na turma do primeiro ano
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, lembra-se do prefacio de Freitas (2007): “A crianca
pequena tem direitos seus, que também devem ser pensados em si e para si. Sdo direitos que
se somam, mas hao se confundem com os direitos de suas maes, tampouco com os direitos dos
profissionais” (FREITAS, 2007, p. 10).

Dando prosseguimento, Esconde-Esconde é professor que atua na escola dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, como professor de Recreacdo e Jogos, nas turmas do 12 ao
52 ano. Em seu relato para composicdo desta pesquisa, ele narra: “A mediacdo ocorre por
meio de jogos e brincadeiras, ocorre uma boa mediagdo das criangas nos espacos da escola
e principalmente no parquinho e na area verde, proxima a quadra de esportes” (ESCONDE-
ESCONDE, ENTREVISTA EM 29/05/2023).

O professor Esconde-Esconde, indica outros elementos imprescindiveis relacionados
as criancas e suas acoes. Pontua que a mediagdo ocorre por meio de jogos e brincadeiras,
em espacos genuinamente relacionados a infancia (parquinho e area verde). Percebe-se que
essas acoes estdo ligadas a “possibilidades e problematizacdes de conhecimentos”. Para quem
atua no trabalho docente com criancas, precisa pensar a respeito delas (quem sdo e seus
pensamentos). No ambito da legislacdo nacional, busca-se referéncias nas DCNEIs, acerca da
defini¢do do ser crianga.

Destarte, a crianga é um:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relacoes
e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,
observa, experimenta, narra, questiona e constrodi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.12).

Em relacdo a questdo inicial: Como vocé media, no seu cotidiano educacional, as
interacoes e brincadeiras? A professora Bolaao Lencol, fechou o bloco de entrevista, explicando:
“A media¢do com as criancas, é muito boa, pois participam de todas as brincadeiras, interagindo
uns com 0s outros, no patio da escola, na prépria sala de aula e na quadra de esportes” (BOLA

Escolar, pela Faculdade Santa Fé.

5 Nome ficticio do entrevistado. Graduado em Pedagogia, pela Universidade Estadual do Maranhdo (UEMA) e
Fisioterapia, pelo Centro Universitario Santa Terezinha (CEST). Especialista em Neurociéncia da Educagdo, pela
Faculdade da Regido Serrana (FARESE).

Revista Multidebates, v.8, n.2 Palmas-TO, abril de 2024. ISSN: 2594-4568



MULT!

AO LENCOL®, ENTREVISTA EM 29/05/2023).

Para Bola ao Lencol, o brincar pode ser mediado em varios espacos da escola e até na
propria sala de aula. Barbosa (2007), aponta: “A partir de sua interagdo com outras criangas
- por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos - ou com os adultos - realizando tarefas e
afazeres de sobrevivéncia -, elas acabam por constituir suas proprias identidades pessoais e
sociais” (BARBOSA, 2007, p. 1006).

Outra concepgdo relevante acerca da crianga, em relacdo as suas interagdes, esta
presente nas ideias de Corsaro (2011), em relagdo a cultura de pares, pois segundo Corsaro,
“[...] E particularmente importante a ideia de que as criancas contribuem com duas culturas (a
das criancas e a dos adultos) simultaneamente” (CORSARO, 2011, p. 94-95).

Uma série de caracteristicas foram elencadas pelos participantes da pesquisa
(professores), as quais nos permite apontar algumas marcas constituintes da docéncia que
trazemos resumida: compromisso docente com a escolarizacdo e brincar aprendendo com
jogos alfabetizadores, interagdo em varios espacos da escola: brincar com elementos naturais,
em espacos livres, na quadra de esportes, parquinho, patio da escola e até a propria sala de
aula.

O conjunto de caracteristicas brincantes deram pistas tedricas-metodologicas para a
realizagdo da pesquisa de interveng¢do pedagogica na escola, ap6s as entrevistas e observacido
participante. A realizacdo das estratégias de acdo foi organizada em dois momentos
interventivos: primeiro momento, com os adultos da escola (professores e gestora) e o segundo
momento com as criangas.

0 primeiro momento foi imprescindivel paraa compreensao da pesquisa de intervencao,
partiu da definicdo de papéis das pessoas envolvidas (pesquisadora e equipe pedagdgica),
conforme demonstrado no quadro 01.

Quadro 1. Estratégias de Acdo com a Equipe Pedagégica da UEB “Recreacio”

PERIODO DE
ETAPAS ESTRATEGIAS DE ACAO REALIZACAO
Apresentacao do Projeto de Pesquisa para a Equipe) 2023
pedagdgica da UEB para concessdao de Pesquisa de
1 Campo para a Gestora Termo de Consentimento para 25/05/2023
professores, e do Termo de Autorizacdao de Uso de
Imagem
Observacao participante da rotina do trabalho
2 pedagdgico de cada educador (a) no grupo de 29/05a02/06
planejamento e em sala de aula.
3 Apllcagaq de Entrevista com os educadores participantes 29/05 2 02/06
da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Damiani (2012), corrobora acerca da utilizagdo da pesquisa de intervencio. Ela afirma:

Antes de defenderaadequagdo do uso do termo intervengio
na area da Educacio, pensamos ser necessario definir o que
entendemos por pesquisas do tipo intervencio pedagogica.
Segundo nossa concep¢ao, sdo investigacdes que envolvem
o planejamento e a implementagdo de interferéncias
(mudangas, inovagdes) - destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos
que delas participam - e a posterior avaliagdo dos efeitos
dessas interferéncias (DAMIANI, 2012, p. 02).

6 Nome ficticio da entrevistada. Formagdo: Graduada e Licenciada em Educagdo Fisica, pela Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA).
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Concordando com Damiani (2012), e pensando nas melhorias em relacio aos processos
de aprendizagem dos estudantes do primeiro ano do Ensino Fundamental, foi possivel pensar
em estratégias interventivas para ser realizadas com as criancas, tanto do turno matutino,
quanto do turno vespertino. As estratégias de agdo para serem realizadas com as criancas
foram elaboradas, conforme o quadro 02.

Quadro 2. Estratégias de Ac¢do Interventiva com a Equipe Pedagdgica da UEB
“Recreacdo”
ETAPAS ESTRATEGIAS DE ACAO INTERVENTIVA

Manha e tarde interventiva com vivéncia lidica com jogos, brinquedos e brincadeiras
na area interna da instituicao educativa (Professores de Educacdo Fisica).

12/06/2023 (segunda-feira), das 9h40 as 11h30.
Prof.2 Bola ao Lencol e estudantes.
Atividades ludicas: Bola ao lencol, Pano encantado e Encontre a sequéncia.

12/06/2023 (segunda-feira), das 15h40 as 17h30.
Prof.2 Esconde-Esconde e estudantes.
tividades Iudicas: Bola ao lengol, Pano encantado e Encontre a sequéncia

Manha e tarde interventiva com vivéncia lidica com jogos, brinquedos e brincadeiras
na drea interna da instituicao educativa (Professora da Sala de Aula).

22 |14/06/2023 (segunda-feira), das 15h40 as 17h30.

Prof.2 Amarelinha e estudantes

Atividades ludicas: Oficina de brinquedos e Brincadeira do Boi de Cofo.

Férias coletivas
01/07/2023

Sistematizac¢do das discussodes e avaliacdo do processo de pesquisa e intervenc¢ao na|
42 instituicdo educativa
07/08/2023

Etapa final do projeto na escola
18/08/2023

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As estratégias de agdes interventivas apresentadas no quadro 02, (Manha e tarde
interventiva com vivéncia lddica com jogos, brinquedos e brincadeiras na area interna da
instituicdo educativa (Professores de Educacio Fisica), possibilitaram as criangas, experiéncias
nas quais participaram e expressaram as suas culturas infantis. Dessa forma, com a realizacido
das atividades ludicas: Bola ao lencol, Pano encantado e a Encontre a sequéncia, foi possivel
perceber como as criancas se relacionam com os seus pares e interagem durante as brincadeiras.

Borba (2007), nos chama atenc¢do em relagdo as variadas brincadeiras que as criangas
realizam em varios contextos. Ela afirma que:

Se observarmos com cuidado diferentes e variadas
situacdes de brincadeiras coletivas organizadas por
criancas e adolescentes - como queimado, pique-bandeira,
corda, elastico, jogos de imaginacdo (cenas domésticas,
personagens e enredos de novelas, contos de fadas, séries
televisivas etc.), entre outras possibilidades -, poderemos
aprender muito sobre as criancas e os processos de
desenvolvimento e aprendizagem envolvidos em suas
acoes. Observemos com atencdo suas falas, expressdes e
gestos enquanto brincam. Ficaremos impressionados com
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seu investimento no planejamento e na organizagdo das
brincadeiras com a intencdo de definir e de negociar papéis,
turnos de participacdo, cenarios, regras, acdes, significados
e conflitos. E também surpreendente, principalmente nos
jogos de imaginacdo (faz-de-conta) [sic], a maneira como
as criangas agem, diferente do habitual, modificando as
vozes, a entonacdo de suas falas, o vocabulario, os gestos,
os modos de andar etc.! (BORBA, 2007, p. 38).

Foi possivel perceber com arealizacdo das brincadeiras, quanto as criangas participaram.
A participagdo das criancas nos coloca diante de varias expressdes do brincar, das quais
enfatizamos: brincar em pares, brincadeiras com o corpo e com o brinquedo, as brincadeiras
referentes as culturas populares.

Nesse contexto, na manhd e tarde interventiva com vivéncia ludica com jogos,
brinquedos e brincadeiras na 4rea interna da instituicao educativa (Professora da Sala de Aula),
no dia 14/06/2023 (segunda-feira), das 15h40 as 17h30, com a turma da Prof.2 Amarelinha
e estudantes, realizou-se as seguintes atividades ludicas’: oficina de brinquedos e brincadeira
do boi de cofo. Brincar construindo o seu préprio brinquedo, em uma oficina de bilboqué, foi
bastante prazeroso para os estudantes. Outra brincadeira bastante apreciada pelas criancas foi
o boi de cofo, conforme apresentada na figura 01.

Figura 1. Brincadeira do boi de cofo

Fonte: (GUTERRES, 2023).

Esta brincadeira folclérica e popular, tem como objetivo ampliar as experiéncias
musicais por meio de uma brincadeira cantada, caracteristica da cultura maranhense, estimula
a socializagdo, o repertorio musical e a valorizacdo pela cultura maranhense. Os materiais
utilizados para confeccionar o boi, sdo um cofo e fitas coloridas.

Guterres (2023), explica como brincar com o boi de cofo:

7

Esta brincadeira é semelhante a brincadeira junina
maranhense do Bumba meu boi, porém a brincadeira do
Boi de Cofo é admirada por toda a baixada maranhense.
Escolhe-se uma crianca para ser o miolo do boi e uma
menina para dangar com ele. Assim serd realizada a
brincadeira de roda coreografada. Em roda, as criancas
cantam a musica: Boi de Cofo, de Tido Carvalho, encenando
amusica (GUTERRES, 2023, p. 74).

Cabe ressaltar que a sugestdo de Guterres (2023), é bastante relevante, pois oportuniza
as criangas, para brincarem de varias formas. A brincadeira popular consolida as criancas a
oportunidade de pertencimento a sua cultura. Infere-se na contribuicdo da pesquisadora, que

7 Para confecg¢do do brinquedo bilboqué, a pesquisadora utilizou garrafa pet, fita adesiva, barbante, papel e
tesouras. Confeccionou o brinquedo com as criangas.
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com relacdo as criangas, pode-se escolher tanto menina, quanto menino e em relacdo a musica,
como sugestdo para além da cangdo de Tido Carvalho, fica a critério, a escolha de musicas
folcloricas para a ampliacdo do repertdrio do brincar.

Kishimoto (2010) corrobora com relagdo a diversidade de experiéncias adquiridas nas
manifestagdes culturais que envolve:

Musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografias,
danga, teatro, poesia e literatura lddicas tém o potencial
de aproximar criangas. Cada crianga utiliza seu acervo
de experiéncias, que serve como ferramenta para fazer
amizades e brincar em conjunto. Para promover o
relacionamento e a interacdo entre as criancas, cabe
a instituicdo infantil oferecer experiéncias culturais
diversificadas (KISHIMOTO, 2010, p. 12).

Desta maneira, as participacoes e expressdes com criancas na faixa etaria de 6 anos
sdo importantes para que elas continuem desenvolvendo as multiplas linguagens, por isso é
necessario proporcionar atividades lidicas para os estudantes que vao além da escolarizagio.
Barbosa instiga: “A partir de sua interacdo com outras criangas, por exemplo, por meio de
brincadeiras e jogos ou com os adultos, realizando tarefas e afazeres de sobrevivéncia, elas
acabam por constituir suas proprias identidades pessoais e sociais” (BARBOSA, 2007, p. 1066).

Cabe ressaltar a importancia de proporcionar para as criancas participacdes e
expressoes por meio da brincadeira, compreendendo que brincando a crianca aprende, pois
com o brincar intermediando as acdes educativas, os estudantes interagem com os outros,
observando e participando das brincadeiras, ou seja, as rotinas, as regras e 0s universos
simbdlicos caracterizam os grupos sociais aos quais estamos inseridos.

As brincadeiras possibilitam a construcio e a ampliacio de competéncias e
conhecimentos referentes a cognigdo e interagdes sociais, o que certamente tem consequéncia
no processo ensino-aprendizagem. A partir das consideracdes feitas até aqui, vale a pena
refletir sobre a importancia da participacio e expressao entre aquilo que o brincar possibilita
para as criancas do primeiro ano dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Consideracoes finais

Na construgdo desse artigo, acerca das participacdes e das expressdes das culturas
infantis no primeiro ano do Ensino Fundamental, foi possivel compreender de que maneira
as praticas ludicas podem contribuir na formacio social e integral de criangas com a faixa
etaria de 6 anos, pertencentes a Rede Publica Municipal de Ensino de Sao Luis - MA. Este foi o
objetivo geral da pesquisa, que proporcionou o reconhecimento da tematica para as criancas
com a faixa etaria de 6 anos de idade, que estdo na fase de alfabetizacio e outras aprendizagens
essenciais as etapas escolares, bem como a sua formacio social e integral.

Revisitou-se os autores, que, contribuiram e ajudaram na inferéncia dos relatos cedidos
para a pesquisa com relacdo as concepgdes de infincias e criancas, articuladas somente ao
processo de escolarizacio, proporcionando a elas momentos de brincadeira e interacdes nas
praticas pedagoégicas e nas experiéncias infantis.

Assim sendo, a realizacdo da pesquisa de intervencdo pedagdgica, com a turma do
primeiro ano, abrangendo vinte um estudantes e trés professores: a professora regente da sala,
o professor de Recreagdo e Jogos e a professora de Educacio Fisica, possibilitou: refletir sobre o
papel do professor (a) em relacio as atividades pedagégicas proporcionadas para as criancas,
evidenciando se elas participam de atividades lidicas; identificar até que ponto os docentes, no
cotidiano educacional, mediam as intera¢des e brincadeiras e realizar interven¢do pedagogica
orientada por atividades ludicas nos espacos da escola, promovendo acdes de participacio e
expressao da cultura infantil.

Isto posto, recomenda-se aos professores do primeiro ano dos Anos Iniciais do
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Ensino Fundamental, que continuem criando oportunidades para ampliar as participacoes
e brincadeiras no cotidiano da sala de aula e outros espacos da instituicdo educativa, para
que as criangas estejam em contato permanente com a linguagem ludica nas suas atividades
pedagogicas, interagindo com os seus pares (criancas ou adultos).

Ademais, uma observacdo necessaria: nem todo professor precisa ser brincante, mas
€ necessario, principalmente para quem trabalha com a primeira infiancia, reconhecer a
relevancia, as potencialidades e os direitos do brincar nos espagos educativos, para nortear
as praticas pedagogicas mencionadas na legislagdo brasileira: ou seja, utilizar o ludico como
estrutura para elementos do trabalho pedagégico com os estudantes.

Conclui-se que, ha a necessidade de continuar propondo atividades ludicas com jogos,
brinquedos e brincadeiras para potencializar a formagdo social e integral das criancas e, que
principalmente, proporcionem (mais) brincadeiras populares com experiéncias advindas das
infancias e criangas pertencentes a turma do primeiro ano, pois cada crianga demonstrou que
vive em contextos sociais distintos e a pratica de brincar além dos contextos educativos, ou
seja, no cotidiano das criancas deve ser considerada e valorizada.
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