Revista Multidebates, v.1, n.2 mng
2017

AS ESTRATEGIAS DE ENSINAGEM EM TEMPO DE MODERNIDADE
LIQUIDA: CONCEPGOES E VIVENCIAS NO ENSINO SUPERIOR

THE TEACHING STRATEGIES IN TIME OF LIQUID MODERNITY:
CONCEPTIONS AND LIVING IN HIGHER EDUCATION

lida Neta Silva de Almeida

Rede Estadual de Ensino do estado do Tocantins (SEDUC), Curso de Pedagogia da Faculdade
ITOP, Mestrado em Educagédo UFT

ildaneta@hotmail.com

Marina Carla da Cruz Queiroz
Rede Estadual de Ensino do Municipio de Palmas (SEMED)
marinacarlla@gmail.com

Valter Domingos Rezende Carvalho
Rede Estadual de Ensino do Municipio de Palmas (SEMED)
valterezendecarvalho@gmail.com

RESUMO

Este estudo surgiu a partir da vivéncia do tema “estratégias de ensinagem” em dois contextos universitarias
diferentes. O primeiro, em sala de aula no mestrado profissional em educacdo, ofertado em uma
Universidade Federal, na disciplina de Saberes Docentes e processos de ensinagem. E o segundo, em
uma pés-graduagdo lato sensu em Docéncia Universitaria, na disciplina de Didatica I, oferecido em uma
instituicéo particular. Na primeira situagdo localizo-me como mestranda. Enquanto que na segunda, me
posiciono como professora. O objetivo deste trabalho constitui na tentativa de possibilitar a compreenséo
das estratégias de ensinagem como movimento dialético, fluido, continuo e reflexivo em tempos de
modernidade liquida contrariando as nogbes de enquadramento didatico. A pergunta chave da pesquisa foi:
qual a compreenséo de estratégias de ensinagem que os académicos de Docéncia Universitaria carregam
consigo e qual a contribuicdo que Lea Anastasiou nos possibilita compreender? Ametodologia deste estudo
é de abordagem qualitativa, de natureza aplicada. Quanto aos objetivos é uma pesquisa exploratéria. Os
procedimentos utilizados foram pesquisa bibliografica e pesquisa campo com questionario na turma da
disciplina de Didética Il. Foi realizado uma reviséo de literatura e em seguida anélise de resultados das trés
questbes abertas na perspectiva metodologica dos estudos culturais.Apontando para resultados de que a
formagéo docente nos cursos de pés graduacéo latu senso de Docéncia do Ensino Superior precisa ser
ampliado melhor problematizado e refletido.

Palavras chave: Estratégias de ensinagem.Modernidade liquida.Professor.

ABSTRACT

This study arose from the experience of the theme "teaching strategies" in two different university contexts.
The first, in the classroom in the professional master’s in education, offered at a Federal University, in the
discipline of High Education and teaching processes. And the second, in a post-graduation lato sensu in
University Teaching, in the discipline of Didactics I, offered in a private institution. In the first situation | find
myself as a student of master. Whereas in the second, | position myself as a teacher. The objective of this
work is to try to understand the strategies of teaching as a dialectical, fluid, continuous and reflexive
movement in times of liquid modernity, contrary to the notions of didactic framework. The key question of
the research was: what is the comprehension of teaching strategies that High Education students carry with
them and what contribution does Lea Anastasiou allow us to understand? The methodology of this study is
a qualitative approach, of an applied nature. As for the objectives is an exploratory research. The procedures
used were bibliographic research and field research with questionnaire in the course of Didactic Il. A review
of the literature and then analysis of the results of the three open questions in the methodological perspective
of the cultural studies were carried out.

Keywords: Teaching Strategies. Liquid Modernity.Professor.

INTRODUGAO

No espacgo de formagdo docente, inicial ou continuada, ocorrem debates sobre didatica,
metodologias, sequéncias didaticas, estratégias de ensino e outros vocabulos que estdo
relacionados a forma de ensinar e/ou de desenvolver as situagbes de aprendizagem.

Recorrentemente ocorre de ouvirmos queixas dos alunos quanto as metodologias dos
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professores, por serem consideradas inadequadas ou ultrapassadas para suas atuais
necessidades.

Nessa senda compreendemos que vivemos um tempo de modernidade liquida, como
afirmou Baumam (2001), um mundo onde somos acometidos da intensa sensagéo de incerteza,
de instabilidade em diversas areas de nossas vidas, de flexibilidade, constantes mudangas, de
desconforto e inseguranca epistemolégica. Por consensar com este autor, partiremos para
nossas colocacdes tendo como recorte socioldgico a perspectiva do polonés Bauman, de que
vivemos em sociedade fluida, liquida, em movimento constante e rapido.

Quando mencionamos em cursos de pos-graduagédo lato sensu de Docéncia
Universitaria os termos:estratégias de ensinagem, metodologias, didaticas e/ou procedimentos
metodoldgicos, é interessante notar a intensa necessidade que o publico alvo conota por
apreender uma receita prescritiva que dé certo nos contextos universitarios que atuam ou que
pretendem atuar. Principalmente se a instituicdo de ensino superior for particular. Nao
descartamos que ¢é importante encontrarmos as melhores formas de construgdo e
desenvolvimento de uma aula, mas como processo continuo e reflexivo e ndo como produto
pronto e finalizado.

A aula universitaria € uma referéncia basica para o ensino superior € nela que,
principalmente, se traduzem as ambiguidades e os desafios do ensino
superior(....)Nela & que materializam os conflitos entre expectativas sociais e
projeto de cada universidade,sonhos individuais e compromissos coletivos,
transmisséo e produgdo do conhecimento, ser e vir-a ser (CUNHA, 1997, P.
80,81)

Concordamos com Cunha(1997) e entendemos que a aula universitaria € o espago da
vivéncia, da partilha, das trocas de conhecimento, das revela¢des, das constru¢des subjetivas e
objetivas, por isso mesmo necessita ser pensada e resignificada conforme sua dindmica de
fluidez do local de onde acontece.

A evidente necessidade de um receituario estratégico de aula nos cursos de pés-
graduagdo de Docéncia Universitaria, concebe-se devido a busca pela qualificagdo
mercadolégica profissional, onde o foco maior da prdpria instituicdo que frequentam é o ensino.
O professor universitario que leciona a estes alunos tem atribuicdo de ensinar, repassar,
transmitir o maximo de informacgbes, ndo ha preocupacdo com a pesquisa ou formacgao de
professores pesquisadores; até porque estao inseridos em uma instituigdo que preza mais pelo
ensino do que pela pesquisa.

Essa situagdo nos possibilita perceber um duplo itinerario universitario quanto as
instituicbes de ensino superior privadas e as instituicdes de ensino superior publica. De um lado
notamos a necessidade de atender as demandas mercadoldgicas do sistema capitalista do qual
rege as relagdes de trabalho, produgédo e consumo. Por outro lado notamos a preocupacao de
instituicbes que preparem profissionais para compreender as demandas politicas, sociais,
econdmicas do nosso tempo.Notamos claramente essa realidade nas palavras de Pedro
Goergen:

Cabe a universidade, além da promogéo e difusdo do conhecimento, formar
profissionais nas mais distintas areas do conhecimento. Entre estes
profissionais encontram-se os professores dos varios niveis do sistema
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educacional. Atribui-se a eles papel de destaque na construgdo de uma
sociedade mais democratica, justa e de bem-estar. Este sentido social, no
entanto, contrasta, na perspectiva sistémica, com as expectativas econébmico-
mercadoldgicas, favoraveis a uma ciéncia e formacao instrumentais e Uteis a
producdo e ao consumo, e, no nivel privado, como interesses profissionais
individuais de renda e ascenséo social. Registra-se, portanto, clara dissociagao
entre o desejado sentido social e o efetivo rumo mercadolégico da educagao
superior. Conflitam interesses privados e expectativas sociais, hoje com forte
predominancia dos primeiros. (GOERGEN, 2014, p 566)

Muitos professores que ja atuam ou mesmo os que pretendem atuar, ainda néo
compreendem a aula como um movimento social construido continuamente de acordo com o
perfil dos alunos, instituigdo, curso, disciplina, conteldo, tempo e espago que estao localizados.
Nao conseguem ainda fazer o recorte e compreender os elementos complexos da sua realidade
social, politica, econdmica e universitaria, para entdo a parti dai refletir sobre as estratégias de
ensinagem como possibilitadoras da melhoria de sua aula.

Queremos chamar a atengéo para o fato de que a aula no ensino superior,
além de ser pensadas em outros espacos, diferentes dos conhecidamente
universitarios, precisa também ser urgentemente repensada em si mesma
como tempo, espacgo e condigdes para que nela possa acontecer efetivamente
um processo de aprendizagem e formagado profissional condizente com o
avancgo das ciéncias e das tecnologias de informagao e comunicagdo e com as
necessidades atuais da populagéo. (MASSETO, 2010, p 13-14)

Neste sentido este artigo pretende contribuir & compreensdo das estratégias de
ensinagem como um movimento da aula dialético, dinamico e fluido. De modo que nido nos
ocuparemos em esmiucgar cada uma das estratégias, mas entender sua génese conceitual bem

como sua importancia nos processos de ensino-aprendizagem universitarios.

ESTRATEGIAS DE ENSINAGEM: CONCEITO E COMPREENSAO
O termo, estratégias de ensinagem, € uma nomenclatura nova no cenario académico

resultante da pesquisa de doutorado de 1998, da autora Léa das Gragas Camargos Anastasiou,
intitulada: Metodologia do Ensino Superior: da pratica docente a uma possivel teoria pedagdgica.
Até entdo era mais comum vermos termos como estratégias de ensino, metodologias de ensino
e didaticas de ensino.

O termo ensinagem é abordado em algumas obras e artigos da autora?, apontando para
uma perspectiva de maior reflexdo sobre aprender, saber, ensinar e o papel do professor no
ensino superior.

Esta perspectiva busca romper os resquicios herdados do periodo jesuitico, onde
prevaleceu a ideia de que o processo de ensino poderia ser garantido pelos professores através
do uso de técnicas, metodologias e/ou didaticas, que na maioria das vezes reduziam se ao falar

bem de um assunto ou conteudo, ndo importando se o aluno aprendeu ou néo.

2 . Metodologia de Ensino na Universidade Brasileira: elementos de uma trajetoria. P.57-70. in: Temas e Textos

em Metodologia do Ensino Superior. Castanho, M.E. e Castanho, S. Campinas: Papirus, 2001. . Docéncia como
profissdo no ensino superior e os saberes cientificos e pedagogicos. Revista Univille Educacéo e Cultura v.7, n. 1, junho
2002. e PIMENTA, S.G. Docéncia na Educagdo Superior. V., Sdo Paulo: Cortez, 2002._  ALVES,
leonirPessate. Processos de Ensinagem na Universidade: pressupostos para as estratégias de trabalho em aula.Joinville,
SC: Univille,2003
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A preocupagdo era na transmissao oral do professor para o aluno. Quanto a isso
Anastasiou (1998), afirma que “essas a¢des s&o muitas vezes consideradas e executadas como
agOes disjuntas, ouvindo-se inclusive de professores, afirmagdes do tipo: “eu ensinei, o aluno é
que n&o aprendeu”. O que ocorre devido ao fato de o professor falar varias vezes a mesma coisa
ao aluno, na crengca de que apenas falar repetidamente € um meio capaz de garantir a
aprendizagem.

Isso decorre da ideia de que ensinar é apresentar ou explicar o conteudo numa
exposicao, o que a grande maioria dos docentes procuram fazer com a maxima
habilidade de que dispbe; dai a busca por técnicas de exposi¢do ou oratoria,
como sendo o] elemento essencial para a competéncia
docente.(ANASTASIOU, 1998, p 201).

O professor podera ser um estrategista, capaz de perceber quais estratégias poderao
facilitar o desenvolvimento das operagdes mentais dos alunos. “Estratégia: do grego strategia e
do latim strategia, é a arte de aplicar ou explorar os meios de condi¢des favoraveis e disponiveis,
com vista a consecucgéo de objetivos especificos”. (ANASTASIOU,2013)

Anastasiou (2013), apresenta-nos a possibilidade de entendermos que a oratéria
docente n&do é o Unico canal possibilitador de aprendizagem. Alias, enfatiza que a légica de
aprendizagem de um contetido ndo se reduz a memoriza¢do do que foi falado pelo professor,
mas na compreensao dos elementos, caracteristicas, contexto e natureza dos conteudos.

Os elementos, referem-se a historicidade e contextualizacdo do conteddo com a
realidade presente dos académicos. As caracteristicas sdo as adjetivagbes, qualificagdes,
problematizacdes, relevancia e intencionalidade do conteudo. O contexto, sdo as localizagbes
histéricas, geograficas, sociais, politicas, econdmicas e/ou didaticas que o conteudo possa
apresentar. “A natureza do conteldo diz respeito se sdo de ordem conceitual, procedimental ou
atitudinal. De modo que um conteudo a ser apreendido ndo se resume apenas ha memorizagao
de um conceito, mas na possibilidade da compreenséo global’.(ANASTASIOU,2013)

E importante notar que aprender e apreender sdo conceitos que diferem. “O verbo
aprender, derivado de apreender por sincope, significa tomar conhecimento, reter na meméria
mediante estudo, receber a informacgao”(ANASTASIOU, 1998).Enquanto que apreender significa
“segurar, prender, pegar, assimilar mentalmente, entender, compreender,
agarrar’(ANASTASIOU, 1998)

Partindo desta idéia, o professor tera de ter a percepgéo agugada para identificar qual
estratégia convém desenvolver no sentido de tentar atender as necessidades de aprendizagem
do publico discente com relagdo ao conteudo, curso, disciplina € ao recorte do contexto
institucional que esta localizado.

As estratégias visam a consecucdo de objetivos, portanto, ha que ter clareza
sobre onde se pretende chegar naquele momento com o processo de
ensinagem. Por isso, os objetivos que norteiam devem estar claros para os
sujeitos envolvidos_ professores e alunos_ e estar presentes no contrato
didatico, registrado no Programa de aprendizagem correspondente ao médulo,
fase, curso e etc. (ANASTASIOU,2013, p 70)

Assim o termo as estratégias de ensinagem surge com o intuito de romper com a

concepgdo de aluno que “assiste aula” e “professor que da aula”. A aula passa ser uma
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construgéo social do processo de ensino-aprendizagem numa parceria de compromisso entre
aluno e professor de maneira consciente e acordada.

As estratégias de ensinagemé um termo adotado para significar uma situagéo
de ensino da qual necessariamente decorra a aprendizagem, sendo a parceria
entre professor e alunos, condigdo fundamental para o enfrentamento do
conhecimento, necessario a formacéo do aluno durante o cursar da graduagéo.
(ANASTASIOU, 1998, p 199)

As estratégias de ensinagem revelam o reflexo de uma metodologia dialética3, reflexiva
e critica. Negam didaticas mecéanicas baseadas na memorizagdo ou prontiddo de conteudos.
Priorizam o desenvolvimento de operagdes mentais nos académicos e ndo s6 a capacidade de
reter e memorizar as informagdes, mas sim operacionalizar sobre elas, com elas e ir além das
mesmas.

Na metodologia dialética,0 docente deve propor agdes que desafiem ou
possibilitem o desenvolvimento das operagdes mentais. Para isso, organizam
se os processos de apreensdo de tal maneira que as operagbes de
pensamento sejam despertadas, exercidas, construidas e flexibilizadas pelas
necessarias rupturas, por meio da mobilizagéo, da construgao e das sinteses,
devendo estas ser vistas e revistas, possibilitando ao estudante sensagées ou
estados de espirito carregados de vivencia pessoal e de renovagao.
(ANASTASIOU, 2013, p 69)

Cabe ainda ressaltar, que as estratégias de ensinagem mesmo dispondo de uma
metodologia dialética, aberta para o debate e inovagao, ainda assim nao ha garantias certas e
precisas de redengédo nos processos de ensinagem, nem mesmo de sua total compreensao,
posto que este processo é complexo e permeado de situagbes e elementos imprevisiveis e
variaveis.

A educacgao do nosso tempo é uma tarefa extremamente complexa. Pisamos
num terreno instavel,sujeito a intempéries da crise de multiplas dimensdes que
atravessamos, isso exige reconhecer que nao ha certezas e estabilidades, de
que ndo ha fronteiras e horizontes bem definidos que possam garantir a
efetivacéo de projetos educacionais, ainda que sejam definidos com criticidade
e coeréncia tedrico-metodolégica.(CEZARI, 2014, p 25)

A dindmica da rotina universitaria é fluida, movimenta e transforma-se. Adquiri nova
caracterizagao e contextualizacdo conforme o movimento social, politico, econédmico e cultural
de onde esta localizada.

Nesse fluir podem aparecer os elementos imprevisiveis e variaveis: qual o nivel de
pré-disposicdo para aprendizagem da turma naquele dia? De que modo os conhecimentos
prévios dos alunos contribuem para a compreensédo dos conhecimentos propostos na aula de
hoje? Em que grau e medida meus alunos estdo acordados quando a estratégia de hoje? Que
relevancia esse conteldo carrega para a compreensdo dos meus alunos? Nao é nosso intuito
posicionar as estratégias de ensinagem no pddio redentor de receitas universitarias, nem
classificar um ou outra, mas possibilitar o entendimento do conceito no interior do cenario
universitario, apontando-as como sugestdo no sentido de superar a perspectiva da prontidéo,

memorizagao e retencao de informacgoes.

3Dialética € uma palavra com origem no termo em grego dialektiké e significa a arte do dialogo, a arte de debater,
de persuadir ou raciocinar.Dialética € um debate onde ha ideias diferente, onde um posicionamento é defendido e
contradito logo depois. Para os gregos, dialética era separar fatos, dividir as ideias para poder debaté-las com mais
clareza. Disponivel em https://www.significados.com.br/dialetica/ acessado em 15/08/2017 as 13:16.
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Partimos do pressuposto de que a analise das estratégias de ensinagem nao pode
ser feita sem levar em conta o contexto histérico no qual estamos inseridos, julgamos ser
necessario fazer o recorte social atual de modo a enfatizar um cenario de desconstrugéo, de
instabilidades, de incertezas e de complexidades, olhar defendido por Bauman(2001).

O cenério ndo é o de buscar respostas absolutas, mas processar perguntas que
gerem reflexdo para o momento. Deste modo entendemos que ndo podemos ver nas estratégias
de ensinagem uma programagao cognitiva para operacionalizar nas aulas, mas possibilitar o
entendimento das mesmas como situagdes que pode ser aprimoradas, aperfeicoadas e
dinamizadas conforme as vivéncias dos sujeitos envolvidos, partindo do principio que realiza-las
requer um acordo mutuo de compromisso entre o professor e o académico.

Os académicos (futuros-professores universitarios) na logica capitalista
necessitam do util, do tecnolégico, do imediato, de técnicas que os possibilitem sentirem se
melhor capacitados para atuar profissionalmente. Situagdo essa que relacionamos com o que
Bauman (2001) chama de metamorfose do cidad&o. “Que deixa de ser considerado sujeito de
direitos para ser tratado como individuo em busca de afirma¢éo do espaco social, arrefecimento
do conceito de coletividade para dar lugar a l6gica da competitividade” (BAUMAN apud CEZARI,
2014). Os alunos das turmas de docéncia universitaria apresentam uma sutil resisténcia para a
reflexao através do conversar, do problematizar, do debate, da discussao e ndo demonstram
necessidade de encontrar as tensdes e nevralgias dos assuntos propostos em sala de aula na
disciplina de didatica.

Os académicos mesmo sendo futuros professores ou ja atuando como professores
solicitam o recorte técnico, a espetacularizagdo das estratégias como ferramentas para aulas
show,0 que passa pelo principio da efemeridade tao presente na vida pés- moderna e que se
apresenta nas salas de aula.

O entendimento da vida pds-moderna perpassa pelo debate de duas
categorias também atuais: o espetaculo e o efémero. Essas categorias
potencializadas pelas tecnologias digitais, comegam a fazer parte do cotidiano,
nas formas de produtos midiaticos, numa relagéo direta com a sociedade do
consumo. A espetacularizagdo da vida, dos fatos e acontecimentos sociais,
enfim, da economia, da politica passa a ser assumida como principio
organizacional da atualidade.(ROCHA,2013,p129-130)

O desejo de instrumentalizar as estratégias de ensinagem contrariam a perspectiva
dialética proposta por Anastasiou (1998), de que aprender deve ser compromisso dialdgico,
construido, acordado e participativo entre os envolvidos, € ndo uma ferramenta consumida pelos
alunos oferecida pelos produtores professores.

Em tempos de modernidade liquida, a avidez pela técnica, pela tecnologia, pela
agilidade, as vezes impede que a universidade ou a faculdade cumpra o papel de promover uma
nova consciéncia junto aos académicos enquanto espaco histérico de formagao nao sé para a

atuagao profissional, mas sobretudo para a vida, para a pratica historica social transcendente.
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Nesse sentido,Anastasiou (2003) apresenta na estrutura das estratégias de

ensinagem o0s seguintes elementos especificos: descricdo, operagcbes de pensamentos

(predominantes), dindmica da atividade e avaliagdo .Segue exemplo*:

TEMPESTADE CEREBRAL
OPERACOES DE ] .
CONSISTE ... PENSAMENTO DINAMICA DA ATIVIDADE AVALIAGAO
(predominante)
Muma possibilidade (Imaginacao e Ao serem perguntados sobre uma Observacio das habilidades dos
de estimular a criatividade problematica, os estudantes devem: estudantes na apresentagao da idéias
geracdo de novas Busca de suposices |1 Expressar em palavras ou frases curtas | quanto a: capacidade criativa,
idéias de forma Classificacéo as idéias sugeridas pela questao proposta . |concisdo, logicidade, aplicabilidade e

espontanea e
natural, deixando
funcionar a
imaginagao. Nao ha
certo ou errado.
Tudo o que for
levantado sera
considerado,
solicitando-se, se
necessario, uma
explicacdo posterior
do estudante.

2 Deve-se evitar atitude critica que levaria
a emitir julzo efou excluir idéias.

3 Registrar e organizar a relacdo de idéias
espontaneas;

4 Fazer a selecio delas conforme critério
seguinte ou a ser combinado:

. ter possibilidade de ser posta em pratica
logo,

. ser compativel com outras idéias
relacionadas ou enquadradas numa lista de
ideias,

.ser apreciada operacionalmente quanto a
eficacia a curto, médio e longo prazo.

pertinéncia, bem como seu
desempenho na descoberta de
solugdes apropriadas ao problema
apresentado.

Em todas as estratégias propostas por Anastasiou ela oferece elementos que

possibilitam entender o desenvolvimento da estratégia de ensinagemcomo possibilidade de
melhoria da aprendizagem de maneira dialética, desde que o professor entenda que os alunos
necessitam problematizar, generalizar,inferir , diferenciar, abstrar, simbolizar e praticar os
conceitos e/ou conteudos trabalhados na aula ao invés de memorizar.

Sao elementos que interferem nas novas formas de organizar o processo de
ensinamgem; as resistencias n&o estdo presentes apenas nas instituigdes, na
organizacgao curricular, e em nos, docentes, para o aluno, tambem, se constitui
novidade ter que alterar a forma memorizativa e a passividade de assistir aulas,
extremamente mais simples que o desafio de realizar as operagdes
mentais.(ANASTASIOU, 1998, p 16)

Nao é facil transpor, ir além, ascender a serviddo mercadoldgica e a racionalidade
técnica tdo imperativas em nosso cenario social, politico e econdmico. O movimento de mudanga
€ lento. Mas como instituicdo de ensino superior, e no papel de docente universitario é preciso
tentar amenizar a cristalizagao do ideario mercantil e propor formas mais dialéticas de construgéo
das aulas. “O tempo mostrou que a complexidade dos fatos do mundo fisico e social ndo pode
ser compreendida pela racionalidade técnica” (CEZARI, 2014). E preciso tentar viabilizar no meio
universitario a promog¢do de momentos dialdgicos, abertura para o debate, para a
problematizacao e reflexdo, de modo que os processos de ensino-aprendizagem sejam

significativos para os académicos e para os professores.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS DA PESQUISA

4Dispom’vel em http://www2.unifap.br/edfisica/files/2014/12/ESTRAT%C3%89GIAS-DE-ENSINAGEM_resumidas.pdf
acessado em 29/08/2017
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A primeira abordagem do tema ocorreu nas aulas do mestrado em educagédo na
Universidade Federal do Tocantins. O professor nos apresentou a autora das estratégias de
ensinagem, Lea das Gragas Camargos Anastasiou e Leonir Pessate Alves com dois textos/obra:
Processos de ensinagem na universidade (2003). Ensinar, aprender, apreender e processos de
ensinagem (1998).

Partindo do estudo minucioso das duas referéncias, surgiram colocagdes relevantes para
nossa formacado enquanto professoras universitarias, sempre tive interesse por assuntos
relacionados a formacgao de professores. Entdo fizemos a ponte entre a aula da pés graduacgéo
strito sensu (mestrado em educagéo) com as aulas que ministramos na turma da pés graduagao
lato sensu (Docéncia do Ensino Superior) estabelecendo ainda uma parceria com meu orientador
a fim de compreender melhor o contexto sociolégico que ja estava pesquisando modernidade
liguida de Bauman (2001). Foi nessa triangulagdo que este artigo surgiu, com objetivo de
entender as estratégias de ensinagem no &mbito da pesquisa e viabilizar melhor compreenséo
das mesmas(estratégias) no d&mbito da qualificagcao profissional na pés-graduacgéao lato sensu.

Na primeira realidade, no mestrado, os debates, analises, leituras e discussdes
caminharam para a compreensao das estratégias de ensinagem de modo critico e reflexivo. Os
apontamentos indicavam um olhar mais global, holistico de entendé-las como sugestdes
didaticas a serem pensadas, repensadas, ressignificadas e serem contextualizadas nas
realidades aplicaveis. Foi um movimento intelectual realizado semelhante ao que Schoén (1992),
com o texto “formar professores reflexivos como profissionais reflexivos” sugere que o professor
reflexivo tenha o conhecimento da agéo, possa refletir a agao, refletir na acao e refletir a reflexao
da agao.

O processo é complexo, dindmico e continuo. De modo que o debate sobre o tema
apontava uma série de variaveis que nos impedem de solucionar os problemas reais e concretos
dos contextos universitarios de aprendizagem. As aulas caminhavam para a desconstrugao de
discursos tecnicista de aprendizagem, oportunizaram a percebermos a necessidade de qualificar
os debates a partir da qualificagdo dos posicionamentos epistemoldgicos, filosdficos,
pedagodgicos e socioldgicos sustentados em referéncias bibliograficas e ndo na assungéo de
discursos prontos que reproduzimos sem pensar.

Na segunda realidade, as estratégias de ensinagem foi conteddo na disciplina de
Didatica Il, no curso de Docéncia do Ensino superior, numa instituicdo privada °, duragéo de
quarenta e cinco horas, divididos em trés encontros presenciais, sendo realizados no primeiro
sabado e domingo do més de maio e o ultimo encontro no primeiro sdbado do més de Junho de
2017.

A turma era multifacetada por apresentar académicos vindos de diversas areas do
conhecimento. Na turma que desenvolvemos a pesquisa havia profissionais da area da
Administragao, Ciéncias Contabeis, Artes visuais, Matematica, Psicologia, Histéria, Quimica,
Pedagogia, Letras, Comunicacdo Social, Jornalismo, Direito, Servigo Social, Engenharia,

Enfermagem, Arquitetura e Urbanismo. Vinte e um académicos responderam ao questionario de

50 nome da instituicdo sera resguardo, mesmo tendo a autorizagao para aplicabilidade da pesquisa.
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perguntas abertas em uma instituicdo de Ensino Superior particular que estavam cursando a
disciplina de Didatica Il.

Langamos mao de trés perguntas abertas, sendo uma para cada encontro. A primeira
sobre as motivagdes quanto a escolha do curso, a segunda sobre o entendimento inicial do termo
estratégias de ensinagem e a ultima sobre o entendimento final do mesmo termo. O intuito é
expandir a analise partindo da nogao que os Estudos Culturais nos oferecem de que “todas as
relagdes sociais sao influenciadas por relagdes de poder que devem ser entendidas mediante a
analise das interpretacbes que os sujeitos fazem de suas préprias situagdes (Hall, 2002).
Consideramos a sala de aula o campo da pesquisa, 0 espago para a reflexdo e possibilidade de
construgédo de novas compreensdes sobre o tema. Foi uma pesquisa qualitativa.

Os académicos nesta disciplina apontaram como motivagdo maior a escolha deste curso
de Docéncia do Ensino Superior, a necessidade de atuarem como professores no ensino
superior, abordaram que somente os conhecimentos de suas areas nao |lhe possibilitavam atuar
de forma segura nas faculdades ou universidades que pretendem concorrer a uma vaga.
Afirmaram dominar bem os conteudos de sua area de atuagao, mas apresentavam dificuldades
de ministrar aulas, tendiam a ministrar aulas do mesmo modo que seus professores ministravam
no tempo da graduagéo, apontaram ainda que este modelo didatico ndo atenda as necessidades

de seus alunos

Figura 1: Depoimentos dos alunos quanto a questdo: Quais as motivagbes levaram vocé a
escolher o curso de Docéncia do Ensino Superior?

e Poder passar e transmitir conhecimentos de modo diferente da aula expositiva
e Aperfeicoamento profissional

o Desenvolver técnicas de ensino para dar aulas diferentes

e Capacitagao para a atuar no ensino superior

e Possibilidade de atuar no ensino superior

e Desenvolver técnicas e métodos de como ministrar aula no ensino superior

e Aprender a dar aula

Fonte: Questionario aplicado com turma de Docéncia do Ensino Superior em uma instituicao
particular de ensino no més maio de 2017, no primeiro encontro.

As respostas mais comuns dentre os alunos foram no sentido de aprender a dar aula, de
dominar técnicas de ensino, poder passar conhecimentos. Nesse sentido percebemos que os
futuros professores universitarios apontam para a necessidade de aprenderem a ministrar aulas
além da aula tradicional que receberam quando eram graduandos.

Dai a necessidade atual de se revisar “o assistir aulas”, pois a agédo de
apreender ndo é passiva. O Agarrar por parte do aluno exige agédo constante e
consciente: exige se informar, se exercitar, se instruir. O assistir aulas precisa
ser substituido pela agédo conjunta do fazer aulas. Nesse fazer aulas é que
surgem as necessarias formas de atuagao do professor com o aluno sobre o
objeto de estudo,a definigao, escolha e efetivagédo de estratégias diferenciadas
que facilitem esse novo fazer.(ANASTASIOU, 1998, p 3)

Notamos a evidente necessidade dos alunos da pés graduacéo lato sensu, de adquirirem

melhor condi¢des didatico-pedagdgicas para atuar na docéncia do ensino superior através do
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préprio curso e, especialmente, na disciplina de Didatica Il, termo este que apontaram como
conjuntos de técnicas/metodologias de ensinar. Essa pergunta foi realizada no primeiro encontro.

Seguindo a proposta, no segundo encontro, perguntei aos alunos o que eles entendiam
de estratégias de ensinagem, se ja tinham alguma ideia, conceito, autor, impressbes e
concepgdes que traziam consigo sobre o termo. Foi interessante porque os alunos que eram da
area de licenciatura mencionaram que ja tinham lido sobre didatica, metodologias de ensino,
estratégias de ensino, mas “estratégias de ensinagem” ainda n&o tinham conhecimento,
especialmente sobre o termo “ensinagem”. Um dos alunos duvidou da sustentagdo etimologica
da palavra, alegando soar de forma estranha, diferente. Nesse sentido pedi que escrevessem, o
que pensavam e/ou sabiam livremente. Essa questao foi realizada no segundo encontro , antes
da leitura dos textos e vivéncias sobre o tema, com o objetivo de visualizar os conhecimentos

prévios ou as nogdes que tinham.

Figura 2: Depoimentos dos alunos quanto a questdo: O que vocé pensa sobre estratégias de
ensinagem? Ja leu algo sobre? Como conceituaria? Conhece algum autor que aborda o tema ?

e Penso que deve ser didaticas para ensinar os alunos a aprender de modo diferente...

¢ Acho que deve parecer muito com estratégias, metodologia de ensino, dindmica s6 muda
0 nome, de ensino para ensinagem...

e Acho que deve ser como desenvolver as aulas usando dindmicas diferentes que realmente
os alunos aprendem.

e Na&o sei bem, mas imagino que seja meio, métodos , formas de dar aula , um pouco
diferente de estratégias de ensino....

e Penso que deve ser aulas inovadoras diferente da aula tradicional

e Dinamicas de aprendizagem

e Nao li nenhum autor que fale sobre estratégias de ensinagem, o mais préximo foi Libaneo

que fala de didatica, vimos isso na disciplina de didatica I.

Fonte: Questionario aplicado com turma de Docéncia do Ensino Superior em uma instituicdo
particular de ensino no més maio de 2017, no segundo encontro.

Boa parte dos alunos respondeu com palavras e termos semelhantes apontando as
estratégias de ensinagem como sindnimo de didaticas, dindmicas, metodologias, técnicas,
situacdes de aprendizagem, forma de dar aulas. Esses termos foram utilizados para expressar o
entendimento prévio que traziam consigo sobre o que imaginavam e/ou conceituavam sobre o
termo.

Uma primeira atencdo se volta aos termos habitualmente utilizados para se
referir aos meios ou processo que o professor utilizara na aula; encontram-se
nas palavras “técnicas”, “estratégias” ou “dindmicas” de trabalho em sala de
aula, usadas como sindnimos. Estratégia é arte de aplicar ou explorar os meios
favoraveis e disponiveis, com vista a consecucéo dos objetivos. Técnica é o
jeito ou habilidade especial de executar algo. Dindmica : movimento de forgas,
organismo em atividade, a parte da mecanica que estuda os

movimentos.(ANASTASIOU, 2003, p 68)

A autora explica que em diferentes materiais publicados a respeito dessa tematica é

comum ver os termos entre si como sinénimos, mas em sua pesquisa opta por estratégias, que
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consiste em a “arte de aplicar ou explorar os meios e condi¢cdes favoraveis e disponiveis, visando
a efetivagao da ensinagem. (ANASTASIOU, 2003). De modo que nega o uso dos termos técnica
ou dindmica, por soarem de forma mecanicistas contrariando o movimento dialético proposto na
realizacdo das estratégias de ensinagem.

A terceira pergunta foi aplicada no final das quarenta e cinco horas de aula da disciplina
de Didatica Il, no ultimo encontro.

Figura 3: Agora que vocé leu o texto da Anastasiou (2003) sobre as estratégias de ensinagem,
fizemos debates, seminario e vivéncia de algumas das estratégias de ensinagem, o que vocé
compreendeu? O que ressalta de importante?

e As estratégias de ensinagem constituem em um rool de sugestbes didaticas para conhecermos bem
e ver quais séo as que melhor se ajusta a realidade que vamos lecionar, pois nem todas podem ser
aplicadas a todos os curso, disciplinas, conteudos e turma.

e As estratégias de ensinagem s&o formas de ministrar aulas no ensino superior viabilizando mais a
participagao dos alunos , saindo da aula tradicional...

e As estratégias de ensinagem para mim foi uma novidade, pois nunca tinha ouvido falar e nem
conhecia esse leque todo de sugestdes assim tdo sistematizado, organizado com descrigéo,
operagao de pensamento, avaliagéo, eu s6 lembrava da aula expositiva e estudo de texto.

e As estratégias de ensinagem da Anastasiou,foram muito interessantes, porque oferecem varias
formas de dar aulas, mas algumas eu nao entendi direito, pois uma coisa é a gente ler e entender na
teoria, a outra é gente aplicar na sala de aula...

e As estratégias de ensinagem foram muito importantes porque mostram que podemos oportunizar
novas formas de construgdo de conhecimentos com a participagdo dos alunos e que para aula ser
boa nao depende sé do professor, mas principalmente dos alunos.

o As estratégias de ensinagem sao técnicas, didaticas, formas de dar aula no ensino superior como eu
havia pensado, s6 que um pouco mais organizadas...

e As estratégias de ensinagem as vezes parecem técnicas quando apenas olhamos superficialmente,
mas quando tentamos realizar na sala vimos que nao € tao facil assim como técnica, tem de entender
que operacdes de pensamentos realmente queremos mobilizar...

e Pra mim sé muda o nome, continua sendo metodologias de ensino, mas acrescentou entender um
pouco mais.

e O tempo foi pouco para uma compreensao solida, mas deu para percebermos sua importancia.

Fonte: Questionario aplicado com turma de Docéncia do Ensino Superior em uma instituicdo
particular de ensino no més maio de 2017, no ultimo encontro.

Houve respostas dos alunos bem interessantes para uma analise do entendimento deles.
Alguns permaneceram na crenga de que elas sdo somente técnicas, métodos de ensinar, apenas
se organizam de forma mais sistematizadas.

Outros alunos apontaram uma compreensdo mais densa quanto a compreensao das
mesmas.

Anastasiou (2003) recomenda que as estratégias de ensinagem nao deveriam ser vistas
de forma aligeirada como instrumentalizagdo de éxito nas aulas, como féormulas ou receitas
utilitarias para aulas exitosas de um “professor show”, embora os alunos-professores esperam

desta forma. Mas deveriam sim, ser uma possibilidade de abertura para a reflexao, a criticidade,
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a problematizagéo, para a percepgdo humana do professor e do aluno. Processo este que néo
deveria priorizar exclusivamente a aprendizagem do carater dindmico-diferenciado das mesmas,
que as vezes suprime a esséncia da compreensao de conhecimento, ou seja, a aprendizagem
da técnica se torna mais importante do que a compreensdo do processo de construgdo de
saberes em si.

No dia da realizagédo da ultima aula e também da ultima pergunta de minha pesquisa; um
aluno formado em quimica, professor da rede estadual, socializou uma experiéncia conosco.
Relatou na sala de aula que havia desenvolvido a mesma estratégia que haviamos vivenciado
na sala de aula universitaria, em sua turma do terceiro ano do ensino médio, ele chamou a aula
de aprendendo quimica através da estratégia de ensinagem juri simulado. Apresentou todo seu
processo de elaboragdo mental no momento do planejamento até a realizagdo em sala de aula,
mencionando seus desafios, obstaculos, mas também os pontos positivos do seu movimento
estratégico. Sugeri que ele fizesse o relato de experiéncia e submetesse ao Ill seminario da rede
interdisciplinar de escolas criativas- RIEC, que iria acontecer em Palmas-TO, pois ele havia sido
criativo ao tentar inovar suas aulas. Percebi que aquele aluno-professor conseguiu fazer o
movimento de pensar “o conhecimento da acdo, refletir a acdo, e refletir a reflexdo da
acao’Schon (1992), conseguindo ver nas estratégias de ensinagem uma nova possibilidade e

pensando sobre ela em seu contexto.

CONSIDERAGOES FINAIS

As estratégias de ensinagem concebem-se como um elemento importante na elaboracao
didatica da aula, e relevante na vivéncia da mesma, por nos permitir realizar construgdes e
acordos junto aos alunos.

A Comunicagéo, a clareza dos objetivos e operagdes de pensamentos que o professor
propde mobilizar com os alunos, oferece maior transparéncia quanto a dimens&o e o movimento
da aula. Bem como podem trazer elementos para a discusséo da aula que talvez sé com uma
aula expositiva ndo fosse possivel, pensamos que através delas e com elas possamos ter maior
possibilidade de tocarmos a pré-disposigcao de aprendizagem dos académicos, ou talvez de
algum modo desperta-los para apreensdao de como aprendem. A proposta de entendé-las de
maneira dialética viabiliza-nos a vislumbrar a possibilidade do aluno aprender a aprender.

Mas estes aspectos apontados ndo convalidam a certeza de que elas sdo o suficiente
para garantir qualidade de aprendizagem. A triangulagao professor, aluno e saber é complexa.
Tem que triangular a educacdo no sentido de entender a propria educagdo como processo
complexo, em constante mudanga, construgdo, adaptagdo e movimento. O que tentamos
viabilizar foi um pequeno recorte em construgdo sobre o tema; pois consideramos importante
compreendermos a génese conceitual das estratégias de ensinagem assim como pensa-las
nestas duas situagdes aqui apresentadas. Pensar e refletir sobre as estratégias de ensinagem
pode compor uma primeira possibilidade de iniciar a compreensao de parte deste processo
formativo no ensino superior em tempo de modernidade liquida, mas nao é o bastante, é apenas

uma reflexdo de um dos diversos elementos presentes neste contexto. Desejamos ter
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possibilitado a compreenséo das estratégias de ensinagem como movimento-construgéo e nao
como produto-técnica, de modo que os estudantes de Docéncia Universitaria (professores e/ou

futuros professores) possam pensar um pouco mais sobre as mesmas de forma dialética.
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