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RESUMO: Este artigo analisa as contribuicdes de Paulo Reglus Neves Freire, Jean William
Fritz Piaget e Lev Semyonovich Vygotsky para a construgao do conhecimento, discutindo como
se da essa construgdo na visdo desses autores. As teorias de Piaget, Vigotsky e Freire
descrevem formas de aprendizagem, que podem ser utilizadas como referéncia teérica pelos
professores em qualquer ramo de ensino. Abordamos, também, quais sao as teses de
aprendizagem descrita por esses trés autores e como ou em que situagdes podem ser mais bem
aplicadas a pratica em sala de aula e da educacgao para o mundo. Foram estudadas as teorias
de aprendizagem dos autores citados e dentro de cada teoria. A teoria dos autores mostra pontos
com insergao na pratica da docéncia. Assim, desta forma pode-se concluir que o docente utilizar-
se-a de qualquer teoria estudada, baseando-se na forma de ensino que escolher, ja que cada
uma possui a sua peculiaridade, tornando-a mais adequada a cada situagao.
PALAVRAS-CHAVE: Jean Piaget, Paulo Freire, Vygotsky.

ABSTRACT: This article analyses the contributions of Paul Reglus Neves Freire, Jean William
Fritz Piaget and Lev Semyonovich Vygotsky for the construction of the knowledge, talking how if
it gives this construction in the vision of these authors. The theories of Piaget, Vigotsky and Monk
describe the forms of apprenticeship, which can be used like theoretical reference by the teachers
in any branch of teaching. We approach, also, which are the theories of apprenticeship described
by these three authors and | eat or in which situations they can be more well hard-working to the
practice in classroom and of the education for the world. There were studied the theories of
apprenticeship of the quoted authors and inside each theory. The theory of the authors they show
points with insertion in practice of the teaching. So, in this way it is possible to end that the teacher
to use if - & of any studied theory, being based on the form of teaching that to choose, since each
one has his peculiarity, when each situation is making her more appropriate to.
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INTRODUGAO
As obras de Paulo Reglus Neves Freire, Jean William Fritz Piaget e Lev

Semyonovich Vygotsky tém sido reconhecidas como uma contribuic&o original e
destacada ao pensamento pedagogico universal. A fundamentacéo tedrica deste
artigo € a teoria socio histérica de Vygotsky, a teoria da educacgao libertadora de
Paulo Freire e a teoria de abordagem psicoldgica, légica e biolégica de Piaget.
De origens diferentes, Paulo Freire, brasileiro, da cidade de Recife, tendo vivido
de 1921 a 1997; Vygotsky, de Orsha, na Bielo-Russia, tendo nascido em 1896 e

falecido em 1934; e Piaget, sui¢co, que nasceu em 1896 e morreu em 1980,
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propdem questdes que se entrelagcam na direcdo de uma educacao cidada.

Nossa questdo se coloca, entdo, da seguinte forma: Quais os pontos de
aproximagao entre as teorias freireana, vygotskyana e piagetiana no que se
refere ao processo pedagdgico? Paulo Freire € um dialético. Vygotsky é um
dialético. Piaget, embora mais veladamente, é dialético: um principio basico

entre os trés € o da educagao como uma pratica ético-politica.

APROXIMAGOES E DESENCONTROS ENTRE FREIRE, PIAGET E
VYGOTSKY
Freire e Vygotsky foram engajados com o seu mundo, 0 seu tempo e a

sua realidade. Preocupavam-se com os problemas que afetavam a populagao:
a fome, a miséria, as injusticas, a opresséo e, dentre todas estas formas de
exclusao social, o analfabetismo. Consideram o analfabetismo como uma forma
de “castragdo” dos sujeitos (Freire) e uma “interrupgdo no processo de
desenvolvimento” (Vygotsky), constituindo-se como resultado de uma sociedade
desigual e injusta. Buscam a génese historica do analfabetismo e as suas
consequéncias na vida dos sujeitos, procurando de forma contundente analisar
as causas politico-pedagdgicas para o fracasso escolar das criangas, traduzido
na repeténcia, na exclusao e na expulsao precoce, que resulta no analfabetimo
adulto. Piaget, por sua vez, mediante seu método histérico-critico, situa o sujeito
na histéria da humanidade e na da vida ou da evolugao bioldgica.

Conforme Gadotti (2002):

Embora ndo se possa falar com muita propriedade de fases do
pensamento freireano, pode-se pelo menos dizer que a deu-se depois
da influéncia humanista cristd. Sdo0 momentos distintos, mas néao
contraditérios. Como afirma o fildsofo alemao Woldietrich Schmied-
Kowarzik, em seu livro Pedagogia dialética, Paulo Freire combina
temas cristdos e marxistas na sua pedagogia dialético-dialogica. Paulo
Freire € um dialético. A educagcdo é uma pratica antropoldgica por
natureza, portanto ético-politica. Por essa raz&o, pode tornar-se uma
pratica libertadora. O tema da libertagdo € ao mesmo tempo cristdo e
marxista. O método utilizado é que é diferente, a estratégia é diferente.
O fim é o mesmo. Encontramos Hegel como referéncia desde o inicio.
A relagdo opressor-oprimido lembra a relagédo senhor-escravo de
Hegel. Depois veio Marx, Gramsci, Habermas. Seu pensamento é
humanista e dialético (GADOTTI, 2002, p. 63).

Inserido num contexto politico e social de grande efervescéncia na Russia
pos revolugao bolchevista, Vygotsky buscou fundamentar seus estudos sobre o

funcionamento intelectual humano nos pressupostos marxistas entao
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dominantes. Vislumbrou, pois, como relevante a aplicacdo do materialismo
histérico e dialético para a psicologia.

Vygotsky viu nos métodos e principios do materialismo dialético a
solugdo dos paradoxos cientificos fundamentais com que se
defrontravam seus contemporaneos. Um ponto central desse método
€ que todos os fendmenos sejam estudados como processos em
movimento e em mudanga. Em termos do objeto da psicologia, a tarefa
do cientista seria a de reconstruir a origem e o curso do
desenvolvimento do comportamento e da consciéncia (COLE;
SCRIBNER, 1991, p. 7).

Castorina; Bagvero (2002) observam:

Piaget considerou em termos dialéticos o movimento totalizador das
ideias: no inicio, estas se referiam a tragos psicomorficos, depois, voltaram-
se com exclusividade aos tragos fisicos atomisticos e, posteriormente,
constituiram sinteses superadoras das duas primeiras concepgodes. Por
exemplo,a explicagdo do desenvolvimento do organismo por forgas vitais e
aexplicagaofisico-quimica por elementos constitutivos séo superadas — no
plano genealégico — pelas explicagdes que recorrem a auto-organizagao
ou a equilibragdo. Nesta ultima, renova-se a colocagao dos problemas, ja
que, nos processos de autorregularao, chega a integrar os processos fisico-
quimicos as totalidades (CASTORINA; BAGVERO, 2002, p.36).

Apesar de Piaget e Vygotsky partilharem algumas crengas — por exemplo,
que o desenvolvimento € um processo dialético e que as criangas sao
cognitivamente ativas no processo de imitar modelos em seu mundo social
(TUDGE; WINTERHOFF, 1993) — eles divergem na énfase sobre outros

aspectos. Eu gostaria de apontar e analisar trés desses aspectos divergentes e
mostrar como eles fundamentam minha proposta:

. desenvolvimento versus aprendizagem;
. interacao social versus interacdo com os objetos;
. interagao horizontal versus interagéo vertical.

No primeiro aspecto, temos, por um lado, a convicgado de Piaget de que o
desenvolvimento precede a aprendizagem e, por outro, a afirmacao de Vygotsky
de que a aprendizagem pode (e deve) anteceder o desenvolvimento. Um primeiro
exame dos estudos vygotskianos nos mostra que os problemas relacionados com
0 processo ensino-aprendizagem nao podem ser resolvidos sem uma analise da
relacédo aprendizagem-desenvolvimento (ROGOFF; WERTSCH, 1984). Vygotsky
(1988) diz que, da mesma forma que algumas aprendizagens podem contribuir
para a transformacao ou organizagao de outras areas de pensamento, podem,
também, tanto seguir o processo de maturacdo como precedé-lo e mesmo
acelerar seu progresso. Essa ideia revolucionou a nogao de que os processos de
aprendizagem sao limitados pelo desenvolvimento biolégico que, por sua vez,
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depende do processo maturacional individual e ndo pode ser acelerado. Mais
ainda, considera que o desenvolvimento biolégico, pode ser decisivamente
influenciado pelo ambiente, no caso, a escola e o ensino.

A conviccdo de Piaget de que as criangas sdo como cientistas,
trabalhando nos materiais de seu mundo fisico e légico-matematico para dar
sentido a realidade, de forma alguma nega sua preocupagdo com o papel
exercido pelo meio social. Existe aqui, em minha opinido, apenas uma questao de
énfase. Enquanto Piaget enfatiza a interagdo com os objetos, Vygotsky enfatiza
a interacao social.

A idade mental da crianca é tradicionalmente definida pelas tarefas que
elas sdo capazes de desempenhar de forma independente. Vygotsky chama
essa capacidade de zona de “desenvolvimentoreal”’. Estendendo esse conceito
Vygotsky afirma que, mesmo que as criangas nao possam ainda desempenhar
tais tarefas sozinhas algumas dessas podem ser realizadas com a ajuda de outras
pessoas. Isso identifica sua zona de desenvolvimento potencial. Finalmente, ele
sugere que entre a zona de desenvolvimento real (fungbes dominadas ou
amadurecidas) e a zona de desenvolvimento potencial (fungbes em processo de
maturagcdo) existe uma outra que ele chama de zona de desenvolvimento
proximal. Desenvolvendo sua teoria, Vygotsky demonstra a efetividade da
interacao social no desenvolvimento de altas fungdes mentais tais como:
memoria voluntaria, atencéo seletiva e pensa- mento logico. Sugere, também,
que a escola atue na estimulagéo da “zona de desenvolvimento proximal”, pondo
em movimento processos de desenvolvimento interno que seriam
desencadeados pelainteragao da crianga com outras pessoas de seu meio. Uma
vez internalizados, esses atos se incorporariam ao processo de desenvolvimento
da crianga.

Seguindo essa linha de raciocinio, o aspecto mais relevante da
aprendizagem escolar parece ser o fato de criar zonas de desenvolvimento
proximal.

Inagaki; Hatano (1983) sugerem um modelo que tenta sintetizar as
contribuigdes de Vygotsky e Piaget, analisando o papel das intera¢des sociais entre
os alunos (interagbes horizontais) no processo de aprendizagem. Eles
consideram que a integragdo do conhecimento é mais forte quando as criangas
sdo instigadas a defender seu ponto de vista. Isto acontece mais naturalmente
quando elas tentam convencer seus colegas. Elas também tendem a ser mais
criticas quando discutindo com seus pares que com os professores, por
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aceitarem mais passiva- mente a opinidao dos adultos.

Esse estudo propde a aquisigdo de conhecimento integrado através da
discussao em sala de aula e tenta ampliar a participacdo do adulto em mais do
que simplesmente organizar condicdes para o trabalho dos alunos. E sugerido que
os professores deveriam adotar, quando necessario, o papel de um colega mais
experiente, ajudando os alunos a superar impasses que surgem durante as
discussbes, dando exemplos (ou contra-exemplos) que estimulem o
pensamento.

Hatano ataca a rigida divisdo entre construgdo individual e social do
conhecimento ao enfatizar as vantagens da adog¢ao de uma postura mais flexivel:

Arguir que o conhecimento é individualmente construido n&o € ignorar
o papel das outras pes- soas no processo de construgao. Similarmente,
enfatizar o papel das interagdes sociais e/ou com os objetos na
construgcédo do conhecimento, ndo desmerece a crucial importancia da
orientagao a ser dada pelo professor (HATANO, 1993: 163).

Dessa forma, reforca a importancia do papel do professor e do contexto
social na construgdo do conhecimento pelo aluno. No trabalho de Vygotsky, a
dialética da mudanga é clara: as atividades na sala de aula séo influenciadas
pela sociedade, mas, ao mesmo tempo, podem, também, influencia-la. Como

conclusdo Hatano escreve:

Se ndés queremos estabelecer uma concepgédo ou teoria de
aquisicdo de conhecimento geralmente aceita, deveriamos
estimular o dialogo (ou o “polidlogo”) entre as teorias ou
programas de pesquisa. Esta pratica pode nos conduzir ao
fortaleci- mento de uma teoria pela incorporacéo de insights de
uma outra o que pode algumas vezes ser considerado
problematico. (HATANO, 1993: 163-164).

Esse problema pode, no entanto, ser contornado, se aqueles insights
forem harmoniosamente integrados dentro da teoria vygotskiana. A compreensao
do papel da educacao no desenvolvimento dos seres humanos, partilhada por
Vygotsky e Freire, &€ baseada na preocupag¢ao de ambos com o desenvolvimento
integral das pessoas, na filosofia marxista, no enfoque construtivista, na
importancia do contexto social e na firme crenca na natureza dos seres
humanos. Tudge (1990), um forte vygotskiano, escreve:

A colaborag&o com outras pessoas seja um adulto ou um colega mais
adiantado, dentro da zona de desenvolvimento proximal, conduz ao
desenvolvi- mento dentro de parametros culturalmente apropriados.
Esta concepgdo nao é teleoldgica no sentido de algum ponto final
universal de desenvolvi- mento, mas pode ser, em um sentido mais
relativo, que o mundo social preexistente, internalizado no adulto ou no
colega mais adiantado, € o objetivo para o qual o desenvolvimento

72



{ -
Revista Multidebates, v.3, n.1 J v U (
Palmas-TO, margo de 2019. —

J
ISSN: 2594-4568 DEBATE é

conduz (TUDGE, 1990, p. 157).

Aproximar esses trés autores, proposta que ndo deixa de ser uma
temeridade, envolve dimensdes inter e transdisciplinares. Mas, “E uma
temeridade que convertemos em aposta: aposta na fecundidade dessa
aproximacgao” (BECKER, 2010; p. 152-154). Fecundidade que, de imediato, abre

inumeraveis possibilidades aos pesquisadores, mas, também, aos educadores.

ESTREITAMENTO MAIOR ENTRE VYGOTSKY E FREIRE

A importancia dada ao dialogo por Freire e a linguagem por Vigotski, diz
respeito a um outro estreitamento entre esses dois autores. Vygotsky (1991)
dedicou sua obra Pensamento e Linguagem a essa questao da linguagem e de
como ela influencia no desenvolvimento do pensamento. Para ele, seria por meio
da linguagem que o sujeito teria a possibilidade de transformar o concreto em
abstrato, de passar do ambito do real para o simbdlico, permitindo que o sujeito
possa formular representacbes desse real. A linguagem ¢é constituida
socialmente, por isso carrega tudo o que ha de produgdo na sociedade. Ja o
dialogo, do ponto de vista de Freire (1996, 1999), é a fonte de comunicacgéo entre
0S sujeitos, permite que se aproximem e expressem suas opinioes,
estabelecendo, assim, uma relagao bidirecional, em que ambos os sujeitos
possam aprender e ensinar, promovendo o desenvolvimento da consciéncia
critica.

Vygotsky e Freire também concordam na maneira como o conhecimento
se constroi. FREIRE (1996, 1999, 2005) postula que o conhecimento deve ser
construido partindo-se da necessidade reconhecida no cotidiano do sujeito.

A teoria deve ser construida tomando por base um problema localizado
na pratica, para entao ser utilizada como luz para solucionar esse problema. Nas
palavras de Marques e Oliveira (2005, p. 5) “[...] conhecer, na teoria freireana, &
uma aventura pessoal num contexto social.”

Para Vigotski, o conhecimento se da a partir do que € sabido pelo sujeito
de seu cotidiano, do que ele internalizou ao longo de seu desenvolvimento, por
meio das relagdes sociais estabelecidas, como produgao cultural (PALANGANA,
1994; MARQUES; OLIVEIRA, 2005).
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O ponto final desse caminho, tanto para Freire quanto para Vygotsky,é o
conhecimento cientifico (MARQUES; OLIVEIRA, 2005).

Uma ultima aproximacgao que nos interessa, € que ambos consideram que

0 modo como se da a educacdo nado € adequado. Denominada por Freire de
Vigotski e educacgéo bancaria e por Vigotski de velha escola, eles apresentam
concepgdes que se opdem a simples transmissao de conhecimento, ao modo de
ver o sujeito como individual, a-histérico, como se o seu saber também néo fosse
cultural e ele n&o estivesse inserido em uma sociedade (MARQUES; OLIVEIRA,
2005).

Merece atengao o fato de Freire, assim como fez Vigotski, defender a ideia
da natureza historica humana. Para ele, o homem & um ser histérico que tem
consciéncia do mundo e que atua em funcao de finalidades. Consciente dessa
premissa, testifica: “minha presengca no mundo ndo € a de quem apenas se
adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da Histéria” (FREIRE, 2011, p. 53).

Para Freire, a historicidade aponta para a propria incompletude do
homem, uma vez que este esta num constante estado de transformacgao. Essa
ideia é defendida pelo autor da seguinte forma: Inacabado como todo ser vivo —
a inconclusao faz parte da experiéncia vital — o ser humano se tornou, contudo,
capaz de reconhecer-se como tal. A consciéncia do inacabamento o insere num
permanente movimento de busca a que se junta, necessariamente, a capacidade
de intervencdo no mundo, mero suporte para os outros animais. SO o ser
inacabado, mas que chega a saber - se inacabado, faz a histéria em que
socialmente se faz e se refaz. O ser inacabado, porém, que nao se sabe assim,
que apenas contacta o seu suporte, tem historia, mas ndo a faz. O ser humano
que, fazendo histdria, nela se faz, conta ndo s6 a sua, mas também a dos que
apenas a tém (FREIRE, 2000a, p. 119).

Com a acepcdo de que o homem € um ser inacabado, mas que possui
consciéncia de seu inacabamento, Freire defendeu uma educacéo permanente,
fundada na dialética entre teoria e pratica. A educagéo, segundo ele, € a unica
maneira de fazer com que homens e mulheres se percebam condicionados,
porém com a consciéncia necessaria para ir além desse condicionamento. "Isto

nao significa negar os condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que
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estamos submetidos. Significa reconhecer que somos condicionados, mas nao
determinados" (FREIRE, 2011, p. 20). O autor ainda defende:

Diferente do animal, que tem o comportamento determinado pela
espécie, 0 homem cria suas proprias condigdes de existéncia social da
mesma forma que cria suas condigbes de existéncia material. Ele é
autdbnomo, possui existéncia e liberdade para criar um mundo novo. O
dominio da existéncia, como exemplifica o autor, “¢ o dominio do
trabalho, da cultura, da historia, dos valores - dominio em que os seres
humanos experimentam a dialética entre determinacédo e liberdade”
(Freire, 2007, p. 78).

Marx (2001, p. 11) ja advertia que a construgcédo da propria presenga no
mundo nao se faz independente das forgas sociais. “A maneira como os homens
produzem seus meios de existéncia depende, antes de mais nada, da natureza
dos meios de existéncia ja encontrados e que eles precisam reproduzir”. Esse é
um principio que Freire conhecia muito bem, conforme podemos constatar em

suas proprias palavras:
Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construgao
de minha presenga no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta da
influéncia das forgas sociais, que ndo se compreende fora da tenséo
entre 0 que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e
historicamente, tem muito a ver comigo mesmo (FREIRE, 2011, p. 52).

Ao mesmo tempo em que Freire admite que herdamos condicionamentos
genéticos, culturais, sociais, historicos, também reconhece que é descobrindo-
se criticamente que o sujeito torna-se um fazedor de cultura com impeto de
criacdo e recriacdo. Ao produzirem seus meios de existéncia, os homens
produzem indiretamente sua prépria vida material. Nesse sentido, diz o autor, “O
mundo da cultura que se alonga em mundo da histéria € um mundo de liberdade,
de opcéao, de decisao, mundo de possibilidade em que a decéncia pode ser
negada, a liberdade. ofendida e recusada” (FREIRE, 2011, p. 55).

A presenga no mundo de quem é sujeito da histéria € uma presenca
autdbnoma. O homem, por este prisma, torna-se conhecedor ndo somente das
suas necessidades biolégicas, mas de todo um sistema de relagdes e abstragdes
préprio da vida em sociedade. Ele entende sua capacidade de transformar a
realidade e se compromete na construgédo da praxis.

Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes
mulheres e homens ao longo da longa histéria que, feita por nés, a nés nos faz

e refaz, é a possibilidade que temos de reinventar o mundo e ndo apenas de
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repeti-lo, ou reproduzi-lo. [...] O ponto de decisdo do que fazemos se deslocou

da espécie para os individuos e nés individuos estamos sendo o que herdamos
genética e culturalmente. Tornamo-nos seres condicionados e nao
determinados. E exatamente porque somos condicionados e ndo determinados
gue somos seres da decisao e da ruptura (FREIRE, 2000, p. 1)

Ja Piaget busca a formagéo da consciéncia em geral — como o sujeito

toma consciéncia. Os mecanismos formadores, comuns a todos os individuos.
Freire descreve a consciéncia como ela aparece naqueles individuos
dominados pela opresséo.

Se tomada de consciéncia significa, fundamentalmente, apropriar-se
das acgdes proprias, o que sb € possivel assimilando o entorno, o meio (fisico
ou social), e se transformando em funcédo dos desafios desse entorno; se,
conforme o neurocientista Damasio (2000), a consciéncia emerge
simultaneamente das atividades de mapeamento do corpo e do mapeamento
do entorno, interpreta- dos pelo cérebro; entdo, Freire mostrou um nivel
elevadissimo de consciéncia ao apropriar-se do sentir no préprio corpo o peso
da pobreza, da miséria, da dominagdo, da precariedade de instrumentos
intelectuais, da incapacidade de fazer uma leitura de mundo, da “cultura do
siléncio” de parte significativa da populacéo a qual pertencia. E por isso que
“[...] a conscientizagdo nao pode existir fora da praxis, ou melhor, sem o ato
acao-reflexdo. Essa unidade dialética constitui, de maneira permanente, o
modo de ser ou de transformar o mundo que caracteriza os homens” (FREIRE,
1979, p. 26).

Mas o que de comum tem tomada de consciéncia e conscientizagao?
Ambas resultam da atividade do proprio sujeito que assimila o meio e,
respondendo aos desafios trazidos por essa assimilagdo, transforma-se a si
mesmo instrumentalizando-se, desse modo, para melhor assimilar da proxima
vez. Portanto, da acéo propria e ndo da acao de um outro sobre ele. Séo
processos que acontecem, entretanto, na medida da interagao sujeito-mundo.

O sujeito, ao constituir o0 mundo, constitui-se a si mesmo.

A inteligéncia nao principia, pois, pelo conhecimento do eu nem pelo
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das coisas como tais, mas pelo da sua interagéo; e € orientando-se
simultaneamente para os dois polos dessa interacdo que a
inteligéncia organiza o mundo, organizando-se a si propria (PIAGET,
1937, p. 330).

Fica claro que, em ambas, nao existe um sujeito dado previamente, nem
no genoma, nem no meio, fisico ou social. O sujeito se constitui por for¢a de
suas acbes: agao assimiladora e acomodadora, equilibracdo, abstracdo
empirica e reflexionante, pseudo-empirica e refletida; acdo de mapeamento
de si mesmo e do entorno; acao sobre a cultura. Devido a prépria condigcao

humana, esse processo nao tem fim previsto:

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do
inacabamento do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser
ou sua inconclusao é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento. Mas s6 entre mulheres e homens o inacabamento se
tornou consciente” (FREIRE, 1997, p. 55).

A educacao critica considera os homens como seres inacabados,
incompletos, em uma realidade igualmente inacabada e juntamente com ela.
Diz Piaget:

[...] as relagbes entre 0 sujeito e o seu meio consistem numa
interacéo radical, de modo tal que a consciéncia ndo comeca pelo
conhecimento dos objetos nem pelo da atividade do sujeito, mas por
um estado indiferenciado; e é desse estado que derivam dois
movimentos complementa- res, um de incorporagédo das coisas ao

sujeito, o outro de acomodacao as proprias coisas (PIAGET, 1936,
p.. 386).

Mais do que coincidentes, esses dois conceitos complementam-se,
fecundam-se, potencializam-se. Mas, ha uma diferenga importante entre os
niveis sucessivos de tomada de consciéncia e de conscientizagdo. Piaget
apresenta etapas que necessariamente s&o vividas pelo sujeito; € essa
desejada vivéncia que leva a sua superagao. Ao contrario, os niveis inferiores
de conscientizagao de Freire devem ser superados pela sua negatividade, na
medida em que persistem na idade adulta; ndo sao inevitaveis e nem
deveriam ser. A consciéncia domesticada, infantilizada, proibida de se

desenvolver, € a negagao da propria consciéncia.

Diaz, Neal; Amaya-Willians (1996) trazem que um outro aspecto

vygostyano que deve receber atengao no desenvolvimento da consciéncia € o

.J
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processo social, ja que, por meio das interagdes estabelecido s, a crianga vai
internalizando os signos auxiliares utilizados pelo outro para controlar seu
comportamento, e passa a utiliza-los também para que possa controlar a agao
desse outro. Nesse processo, a palavra passa a ser o signo mais utilizado para
significar e mediar as relagdes entre a crianga e o outro, de maneira
compartilhada, tentando dominar o ambiente no qual esta inserida. O discurso
da crianga passa a ter a fungédo de mediar suas interagdes sociais e guiar suas

atividades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Vygotsky, Paulo Freire e Piaget nos pdem para refletir sobre como o meio é
fundamental para a constituicdo do sujeito, ao mesmo tempo em que esse
sujeito também constitui o meio: meio autbnomo-sujeito autbnomo.

Podemos observar que esses autores, mesmo tendo vivido em contextos
totalmente diferentes, possuem muitas coisas em comum. Eles se
preocuparam com a forma como os sujeitos sdo formados, constituidos e, ao
mesmo tempo, constituem a cultura, o conhecimento, a sociedade em geral.

Da perspectiva de Vigotsky (1995), pode-se compreender que para o
sujeito tornar-se capaz de dominar sua prépria conduta, é preciso passar pelo
complexo desenvolvimento das fungdes psicolégicas elementares as
superiores, caminho que é percorrido via mediacdo do outro, pelo
desenvolvimento da fala, ja que a linguagem é considerada como o principal
meio de aquisi¢céo e internalizagdo dos signos existentes na cultura.

O sujeito constitui-se como autorregulado no momento em que consegue
internalizar as regras, as normas, os costumes existentes no meio ao qual
pertence. Esse processo se da desde seu nascimento, pois, como ja dito antes,
ao nascer, a crianga ja se encontra em uma cultura e através da mediagao do
outro exercida pela linguagem (fala, gestos, etc.) vai controlando seu
comportamento de acordo com o que Ihe é significado (VYGOTSKY, 1995).

Assim, a medida que o sujeito vai se constituindo, de acordo com o que lhe
€ significado pelos outros, vai produzindo seus préprios significados e
assumindo o controle voluntario de seu comportamento.

Em Freire (1996, 1999, 2005), o conceito de autonomia € compreendido
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como um processo resultante do desenvolvimento do sujeito, que se relaciona ao

fato dele tornar-se capaz de resolver questdes por si mesmo, de tomar decisdes
sempre de maneira consciente e pronto para assumir uma maior
responsabilidade e arcar com as consequéncias de seus atos.

De acordo com Freire (1996, 1999, 2005), esse modelo de educagéao se
contrapde a reproducado da cultura dominante, respeitando a individualidade, a
historia de cada um, proporcionando a aquisicao de conhecimentos, mas levando
em consideragao o que ja era sabido pelo aluno. Para isso, o professor também,
deve estar consciente de sua histéria, da cultura da qual € representante e adotar
uma pratica pedagdgica autbnoma.

Os pensamentos de Paulo Freire, Vygotsky e Piaget vém, em todos os
sentidos, ratificar o movimento de ruptura por que passa o mundo Atual em
relagao as praticas sociais de exclusdo. Compreender e assumir seus idearios

significa posicionar-se integralmente no paradigma da incluséo.
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