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Resumo: Este artigo objetiva analisar como os
saberes e fazeres tradicionais das comunidades
quilombolas pode contribuir para o ensino e
aprendizagem da matematica a partir da perspectiva
da Etnomatemdatica. A pesquisa, de natureza
bibliografica e qualitativa, dialoga com autores como
D’Ambrosio (2002), Silva (2002), Gomes (2011)
e Knijnik (2000), buscando compreender de que
forma as praticas culturais e produtivas quilombolas,
como medig¢des para plantio, contagem de sementes
e calculo de proporg¢des na producio de alimentos
e construgdes, podem ser integradas ao curriculo
escolar. O estudo evidencia que a valorizagdo
desses saberes ndo apenas promove aprendizagens
matemadticas contextualizadas, mas também fortalece
a identidade cultural. Conclui-se que a integragdo
entre conteidos matemadticos formais e saberes
tradicionais quilombolas constitui uma pratica
pedagégica inclusiva, emancipadora e de resisténcia
cultural.
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Abstract: This article aims to analyze how
the traditional knowledge and practices of
quilombola communities can contribute to the
teaching and learning of mathematics from the
perspective of ethnomathematics. The research,
both bibliographical and qualitative in nature,
engages with authors such as D’Ambrosio (2002),
Silva (2002), Gomes (2011), and Knijnik (2000),
seeking to understand how quilombola cultural
and productive practices, such as planting
measurements, seed counting, and calculating
proportions in food production and construction,
can be integrated into the school curriculum. The
study shows that valuing this knowledge not only
promotes contextualized mathematical learning
but also strengthens cultural identity, a sense of
belonging, and community autonomy. Furthermore,
it discusses the challenges and possibilities of
implementing this approach, highlighting the
need for adequate teacher training, consistent
public policies, and coordinating on between
schools, communities, and government agencies.
It is concluded that the integration of formal
mathematical content and traditional quilombola
knowledge constitutes an inclusive, emancipatory,
and culturally resistant pedagogical practice.
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Introducao

A Educagdo Quilombola constitui um campo de conhecimento e pratica pedagogica que
busca valorizar a histéria, a cultura e os saberes tradicionais das comunidades remanescentes
de quilombos no Brasil. Nesse contexto, a Etnomatemadtica emerge como uma perspectiva que
reconhece e integra os conhecimentos matematicos produzidos e aplicados no cotidiano dessas
comunidades, conectando-os aos contetidos formais da escola.

Mais do que umadisciplina escolar,a matematica, quando dialoga com arealidade sociocultural
dos estudantes quilombolas, torna-se instrumento de valorizacdo identitaria, fortalecimento da
autoestima e ampliacdo das possibilidades de aprendizagem. Assim, compreender os saberes e
fazeres presentes na Educacdo Quilombola sob a 6tica da Etnomatematica é um passo fundamental
para a construcdo de praticas pedagdgicas mais significativas, contextualizadas e inclusivas.

Apesar das diretrizes curriculares especificas e dos avangos nas politicas publicas voltadas a
Educacgdo Quilombola, ainda é visivel o distanciamento entre o ensino de matematica e a realidade
sociocultural dos alunos dessas comunidades. Muitas vezes, o contetido é transmitido de forma
descontextualizada, desconsiderando os conhecimentos tradicionais, as praticas produtivas
e as vivéncias locais. Diante disso, questiona-se: como os saberes e fazeres tradicionais das
comunidades quilombolas podem ser integrados ao ensino de matematica, por meio da abordagem
etnomatematica, de forma a promover uma aprendizagem mais contextualizada e culturalmente
significativa?

0 Objetivo Geral deste artigo é analisar de que forma os saberes e fazeres tradicionais das
comunidades quilombolas podem contribuir para o ensino e aprendizagem da matematica a partir
da perspectiva da etnomatematica.

O artigo foi desenvolvido a partir de um estudo bibliografico, utilizando livros, artigos
cientificos, dissertacoes, teses e documentos oficiais relacionados a Educagdo Quilombola e a Etno-
Matematica. O levantamento teorico foi realizado por meio de bases de dados académicas como
SciELO, Google Académico e periodicos especializados em educacdo e cultura afro-brasileira.

A andlise é de natureza qualitativa, buscando interpretar as contribuicoes teoricas e as
experiéncias documentadas que articulem os saberes e fazeres quilombolas ao ensino da matematica,
visando a construgdo de um referencial critico e fundamentado para praticas pedagodgicas
culturalmente contextualizadas.

Praticas culturais e produtivas quilombolas que envolvem
conhecimentos matematicos.

A Educacdo Quilombola é um campo educacional que busca garantir o direito a educacdo
de qualidade para as comunidades remanescentes de quilombos, respeitando e valorizando suas
especificidades historicas, culturais, sociais e econémicas. Ela é orientada pela Resolucdo CNE/CEB
n?8/2012, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educacdo Basica, reforcando que a escola quilombola deve estar enraizada no territério e vinculada
a histdria e a identidade da comunidade.

Segundo Gomes (2011), essa modalidade de ensino se fundamenta na necessidade de
reconhecer e integrar ao curriculo escolar os saberes e praticas produzidos no interior das
comunidades quilombolas, rompendo com modelos educativos que invisibilizam ou marginalizam
culturas afro-brasileiras. Trata-se de uma educagdo intercultural, que estabelece didlogo entre os
conteddos universais e os conhecimentos tradicionais, buscando construir uma pratica pedagogica
antirracista e inclusiva.

A perspectiva da educagdo quilombola também é sustentada por Arroyo (2013), que defende
que o curriculo precisa ser territorializado, ou seja, construido a partir das realidades concretas dos
sujeitos e das lutas histdricas por reconhecimento e justica social. Nesse sentido, a escola quilombola
ndo pode ser apenas um espaco de transmissdo de contelidos, mas um instrumento de fortalecimento
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da identidade e de promog¢do da autonomia comunitaria.

Outro aspecto central é a valorizacdo da oralidade, da memoria coletiva e das praticas
culturais como componentes essenciais do processo de ensino-aprendizagem. Como destaca
Munanga (2009), a educagdo quilombola deve combater a légica colonial que hierarquiza
culturas, reconhecendo a legitimidade das formas préprias de producdo e transmissdo do
conhecimento.

A Educacio Quilombola representa mais do que a presenga fisica de uma escola no
territorio. Ela exige um projeto politico-pedagogico que integre saberes tradicionais, respeite
a diversidade cultural e promova o empoderamento das comunidades. Ao reconhecer os
quilombos como sujeitos histdricos, a educacio se torna ndo apenas um direito, mas também
uma ferramenta de resisténcia e transformacao social, articulando-se diretamente com o modo
de vida e as praticas locais.

Nas comunidades quilombolas, o cotidiano é tecido por praticas culturais e produtivas
que carregam em si um vasto patrimoénio de saberes matematicos. Longe das salas de aula
convencionais, esses conhecimentos sdo transmitidos oralmente, pela observacio e pela
participacdo ativa nas atividades da comunidade. Plantar no tempo certo, medir a terra, contar
sementes, calcular a quantidade de farinha de mandioca ou estabelecer as proporgdes ideais
para a construgdo de casas de pau-a-pique sdo tarefas que exigem raciocinio l6gico, no¢des de
medida, proporgdo, geometria e calculo mental. Integrar esses saberes ao curriculo escolar
fortalece a identidade cultural e promove uma aprendizagem contextualizada, na qual a
matematica deixa de ser um contetido abstrato e passa a ser vivenciada como parte intrinseca
da vida comunitdria.

De acordo com D’Ambrosio (2002), a Etnomatematica busca compreender como
diferentes grupos sociais desenvolvem formas préprias de pensamento matematico a partir
de suas necessidades e contextos culturais. Nas praticas quilombolas, essa matematica nio
se apresenta como férmulas ou problemas abstratos, mas como um saber vivo, enraizado
na experiéncia e na tradicdo. O ato de medir a quantidade de mandioca para a producio da
farinha, por exemplo, envolve calculos empiricos e relacdes proporcionais que, embora nio
registrados em papel, seguem ldgicas precisas e eficientes.

Silva (2002) ressalta que o Programa Etnomatematica recusa a dicotomia entre cultura
erudita e cultura popular, reconhecendo que todo conhecimento é legitimo quando cumpre sua
fungdo social. Assim, os saberes matematicos presentes na organiza¢do do trabalho agricola,
no planejamento das festas comunitarias ou na contagem do tempo pelas fases da lua sdo tdo
relevantes quanto aqueles ensinados nos curriculos escolares formais.

Ao valorizar e integrar essas praticas no ensino, o educador cria uma ponte entre a
matematica académica e a matematica cotidiana quilombola, permitindo que os alunos se
reconhecam como sujeitos produtores de conhecimento. Como afirma D'’Ambrosio (2002),
reconhecer a matematica presente na cultura é um passo essencial para a construgdo de uma
educacdo mais significativa, que respeite a diversidade e promova a inclusao.

A etnomatematica potencializa e valoriza a identidade cultural
no ensino da matematica.

Knijnik (2000) destaca que a Etnomatematica busca trazer a tona histérias e praticas
matematicas que nao fazem parte da narrativa oficial, tanto do passado quanto do presente.
Essa abordagem entende a matematica como uma constru¢do cultural, que ndo deve ser
vista apenas como um consenso universal ou uma verdade absoluta estabelecida por sua
superioridade epistemoldgica. Em vez disso, a Etnomatematica reconhece as diversas formas
de producdo matematica desenvolvidas por diferentes grupos e culturas ao longo do tempo,
valorizando esses conhecimentos locais e praticos.

Assim, segundo o autor ao dar visibilidade a essas praticas, a Etnomatemadtica rompe
com a ideia de uma tnica matematica superior e legitima, e passa a enxergar a disciplina como
algo plural, produzido em diferentes contextos, adaptado as necessidades e realidades de
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cada cultura. Isso proporciona uma visdo mais inclusiva e abrangente do que é considerado
conhecimento matematico.

Souza (2010) aponta que a questdo central vai além da educagio escolar tradicional. O
que esta em jogo é a propria vida na terra e o desenvolvimento de uma consciéncia politica.
Ele sugere que a educacdo deve ser um processo coletivo, no qual as pessoas aprendem e se
formam através de experiéncias e lutas sociais. A formacdo humana é vista como algo essencial
e possivel, porém ndo pode ser limitada a diretrizes impostas por governos ou autoridades. Em
vez disso, 0 bem comum deve ser definido pela prépria comunidade, através de sua participagdo
ativa e da construcio de um projeto politico que atenda as suas reais necessidades.

Souza (2010) defende uma educagio que vai além da sala de aula, sendo um instrumento
de transformacio social, em que o aprendizado da politica, das relagdes sociais e da luta por
direitos faz parte do processo formativo. A educacdo, nesse contexto, se torna um caminho
para a construcio de uma sociedade mais justa e participativa, onde o bem comum é fruto da
acao coletiva.

Barton (2004) destaca que a etnomatematica vai além da simples identificacio de ideias
matematicas de diferentes culturas ou da tentativa de traduzi-las para a matematica formal.
Embora esses elementos possam fazer parte da etnomatematica, eles ndo sdo seu nucleo.
A esséncia da etnomatematica esta em compreender e descrever como diferentes grupos e
culturas entendem, articulam e aplicam ideias que, para os ethomatematicos, sdo chamadas
de “matematica”.

Propostas pedagodgicas que integrem conteudos matematicos
e saberes tradicionais quilombolas.

A crescente preocupagdo com a descolonizagdo dos curriculos e a valorizagdo dos
saberes das comunidades tradicionais tem impulsionado a busca por modelos pedagogicos
que integrem contetidos académicos e praticas culturais quilombolas. Segundo Santos e Silva
(2016), nesse cenario, a etnomatematica se desenha como uma abordagem fundamental, pois
reconhece que cada grupo cultural constroéi formas particulares de lidar com quantidades,
proporgdes, classificacoes e medicdes, todas imbuidas de significados sociais e simbolicos.
Como destaca D’Ambrosio (2002), o matematico moderno é apenas uma entre varias
“matematicas”; para os quilombolas, essas praticas diarias como o uso de medidas tradicionais
em atividades de agricultura e artesanato possuem legitimidade propria e formam parte
essencial do repertério matematico cultural. Como percebe-se na citagio. .

A Etnomatematica se encarrega de dar maior valorizagdo
ao saber oriundo das vivéncias de cada grupo, ou seja, ao
conhecimento matematico, decorrente das experiéncias
diarias dos alunos, que é carregado de significado para os
mesmos. Com isso, pode-se afirmar que a Etnomatematica
apresenta-se como uma oposi¢do por parte de alguns
educadores matematicos a maneira imposta com que a
Matematica vinha sendo abordada nas escolas bdsicas
(Santos e Silva, 2016 p.07).

Osautores destacam que a Etnomatematica buscareconhecer e valorizar o conhecimento
matematico que nasce das experiéncias concretas e do cotidiano de cada grupo cultural, ou
seja, ndo trata a matematica como algo neutro e distante, mas como um saber construido na
pratica social. Esse conhecimento, por estar ligado as vivéncias dos alunos, carrega significados
que facilitam a aprendizagem.

Além disso, Santos e Silva (20016) aponta que a Etnomatematica surge também como
uma critica a forma tradicional de ensino da matematica muitas vezes imposta e padronizada
que, historicamente, desconsiderou as realidades culturais e os saberes locais dos estudantes,
especialmente em escolas basicas. Assim, ela propde um ensino mais contextualizado,
respeitando a diversidade cultural e as formas plurais de pensar e fazer matematica.
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Silva (2002) afirma que o Programa Etnomatematica busca superar a divisdo artificial
que, muitas vezes, é feita entre cultura erudita (associada ao saber académico, formal e
institucionalizado) e cultura popular (vinculada as praticas e conhecimentos do cotidiano,
transmitidos oralmente e pela experiéncia).

Silva (2002) Parte da compreensdo de que a cultura é um patriménio imaterial e
essencial a identidade de cada grupo social, a Etnomatematica defende que ndo ha hierarquia
ou separacdo rigida entre esses dois tipos de cultura. Ao contrario, considera que ambos os
saberes sdo igualmente legitimos e podem dialogar no processo educativo, valorizando o
conhecimento matematico que emerge de diferentes contextos culturais, sem privilegiar
apenas o modelo académico dominante.

D’Ambrosio (2002) destaca que existem formas de conhecimento matematico que
ndo seguem, necessariamente, a logica e os métodos da matemadtica académica, mas que,
ainda assim, sdo legitimos e relevantes. Essas praticas muitas vezes enraizadas em contextos
culturais especificos utilizam raciocinios, estratégias e processos préprios, desenvolvidos a
partir das necessidades e experiéncias de cada grupo social.

A Etnomatematica, segundo D’Ambrosio (2002), busca compreender essas praticas
como processos dindmicos, ndo estaticos, nos quais a diversidade, as ambiguidades e até
as divergéncias em relagdo ao modelo académico ndo sdo problemas, mas elementos que
enriquecem o debate. Ao adotar essa perspectiva, ela amplia a concepcdo de matematica,
permitindo que diferentes formas de raciocinio e resolucdo de problemas ganhem espago e
sejam valorizadas no contexto educacional.

A integracdo entre contetidos matematicos formais e saberes tradicionais quilombolas
apresenta-se como uma proposta pedagégica potente para promover uma aprendizagem
contextualizada, significativa e culturalmente sensivel. Ao reconhecer que a matematica ndo
se restringe a fdrmulas e algoritmos universais, mas que se manifesta de multiplas formas nas
praticas cotidianas, abre-se espaco para valorizar conhecimentos construidos historicamente
por comunidades quilombolas e transmitidos entre geragoes.

Como contribui¢do pedagdgica concreta, propdem-se projetos de ensino que utilizem
exemplos de medigdes cotidianas tradicionais como os processos de plantar, colher e organizar
o tempo das safras como ponto de partida para a abordagem de conceitos matematicos formais.
Tais praticas permitem que os alunos estabelecam relacdes diretas entre seu cotidiano e o
contetido escolar, ampliando o interesse e a compreensao.

Nesse sentido, Oliveira (2019) considera que a sequéncias didaticas podem ser
desenvolvidas a partir de atividades culturais quilombolas, como a contagem de sementes,
o calculo de medidas para a produgdo de farinha de mandioca ou o uso de proporgdes nas
coreografias de dangas tradicionais. Essas experiéncias nao apenas consolidam conhecimentos
matematicos como expressdes numéricas, proporcionalidade e l6gica, mas também fortalecem
aidentidade cultural e o sentimento de pertencimento dos estudantes.

Outro aspecto central é o incentivo a producdo colaborativa de materiais pedagdgicos,
elaborados pelos préprios estudantes e educadores quilombolas, permitindo que a voz e a
experiéncia dessas comunidades sejam protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.
Essa participacdo ativa contribui para uma educacdo que respeita e valoriza os saberes locais,
evitando a imposi¢do de um inico modelo de conhecimento (Oliveira, 2918).

A formagdo docente deve contemplar competéncias para atuar de forma sensivel ao
contexto cultural, mediando com equilibrio os saberes tradicionais e os contetidos previstos nos
curriculos oficiais. Tal postura pedagdgica promove ndo apenas a aprendizagem matematica,
mas também a equidade, o respeito a diversidade e a preservacdo de praticas culturais que
compdem o patrimonio imaterial do pafs.

Assim integrar conteddos matematicos as vivéncias culturais quilombolas ndo é
meramente uma estratégia metodolégica, mas um gesto de justica epistemolodgica e de
afirmacio da pluralidade cultural frente a prevaléncia de narrativas tnicas. E assumir que a
escola pode (e deve) ser um espago de resisténcia, pertencimento e transformagao.
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Desafios e possibilidades de implementacao dessa abordagem
na Educac¢ao Quilombola.

A implementagdo de uma abordagem pedagogica que valorize e integre os saberes
tradicionais as praticas escolares na Educa¢do Quilombola apresenta-se como um desafio
complexo, mas também como uma oportunidade de transformacdo social. Entre os principais
obstaculos, destaca-se a auséncia de politicas publicas consistentes e de investimentos voltados
especificamente para a formacdo de professores capazes de atuar de maneira sensivel e
contextualizada. Conforme Gomes (2011), a Educag¢do Quilombola demanda profissionais que
compreendam a historia, a cultura e as especificidades dessas comunidades, algo que vai além
da aplicagdo de conteddos curriculares padronizados. Outro entrave refere-se a resisténcia
de alguns setores da educacdo formal em reconhecer a legitimidade dos conhecimentos
tradicionais, muitas vezes considerados como “ndo cientificos” ou “ndo académicos”
(DAMBROSIO, 2002).

Por outrolado, as possibilidades dessa abordagem sdo amplas e promissoras. Ao integrar
praticas culturais, como as medi¢cdes para plantio, contagem de sementes ou proporg¢des
utilizadas na producdo de farinha de mandioca, a matematica escolar, cria-se um espaco de
aprendizagem significativo, em que o estudante se reconhece no conteudo (FERNANDES,
2015).

A perspectiva da Etnomatematica, defendida por D’Ambrosio (2002), oferece um
arcabouco tedrico que legitima a inclusdo de saberes comunitarios no processo educativo,
entendendo-os como parte integrante do patriménio cultural e como instrumentos para
o desenvolvimento do pensamento ldégico e critico. Além disso, iniciativas de producdo
colaborativa de materiais pedagogicos, envolvendo educadores e membros da comunidade,
fortalecem a identidade cultural e ampliam a autonomia pedagdgica.

Portanto, superar os desafios requer uma a¢do articulada entre comunidades, escolas
e Orgdos governamentais, garantindo a formagdo continuada de docentes, a adequacdo
curricular e o financiamento adequado. As possibilidades emergem quando se compreende
que a Educacdo Quilombola ndo é apenas uma modalidade de ensino, mas uma pedagogia da
resisténcia, da valorizacdo cultural e da emancipacao social.

Consideracoes Finais

A analise realizada neste estudo evidencia que a Educagdo Quilombola constitui
um espaco singular de construgdo do conhecimento, no qual os saberes tradicionais e as
praticas culturais das comunidades desempenham papel central. A integragdo desses saberes
a matematica escolar, por meio da perspectiva da Etnomatematica, mostra-se como uma
estratégia eficaz para promover aprendizagens significativas, contextualizadas e culturalmente
sensiveis, a0 mesmo tempo em que fortalece a identidade e o pertencimento dos estudantes.

Os resultados indicam que a valorizacdo dos conhecimentos produzidos no cotidiano
quilombola — desde medic¢des para o plantio até calculos em atividades artesanais e festivas
— ndo apenas contribui para a aprendizagem matematica, mas também constitui um
instrumento de resisténcia epistemoldgica e de afirmacdo da pluralidade cultural frente ao
modelo educacional hegemoénico. No entanto, observa-se que desafios persistem, como a
necessidade de formagdo docente adequada, politicas ptiblicas consistentes e reconhecimento
institucional da legitimidade dos saberes tradicionais.

Portanto, a implementacdo de propostas pedagogicas que dialoguem com os
conhecimentos quilombolas requer uma atuagdo articulada entre escolas, educadores,
comunidades e 6rgdos governamentais, visando a constru¢do de uma educagdo inclusiva,
emancipadora e enraizada na realidade sociocultural dos estudantes. Nesse contexto, a
Educacdo Quilombola, ao integrar saberes locais e curriculos formais, revela-se ndo apenas
como direito a educacdo de qualidade, mas também como ferramenta de transformagao social,
fortalecimento comunitario e preserva¢do do patriménio cultural imaterial.

Revista Multidebates, v.10, n.1 - ISSN: 2594-4568 - Palmas-TO, abril de 2026




Referéncias

ARROYO, Miguel G. Curriculo, territério em disputa. Petrépolis: Vozes, 2013.

BRASIL. Conselho Nacional de Educagdo. Cimara de Educacdo Basica. Resolugdo n? 8, de 20 de
novembro de 2012. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do Escolar Quilombola

na Educagdo Basica. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 21 nov. 2012.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica: elo entre as tradicdes e a modernidade. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002.

GOMES, Nilma Lino. Educacao, identidade negra e formacdo de professores. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional versus
identidade negra. Petrépolis: Vozes, 2009.

SILVA, M. C. Etnomatematica: cultura e diversidade no ensino da matematica. Campinas:
Papirus, 2002.

Recebido em 30 de setembro de 2025.
Aceito em 15 de abril de 2026.

Revista Multidebates, v.10, n.1 - ISSN: 2594-4568 - Palmas-TO, abril de 2026




