RESENHA DO TEXTO “A LITERATURA NO ENSINO MEDIO:
QUAIS OS DESAFIOS DO PROFESSOR?”, DE IVANDA MAR-
TINS - ALGUMAS INJUNCOES CRITICAS SOBRE LITERA-
TURA NO ENSINO MEDIO: TEMOS ALTERNATIVAS NOVAS
PARA UMA VELHA CRISE?*

Francisco Renato Lima 1

Urge que se faca [no Ensino Médio, sobretudo] uma
reavaliacdo das metodologias direcionadas ao ensino de
literatura, visando a exploragdo de alternativas didaticas
de ensino-aprendizagem, capazes de motivar os alunos
a leitura por prazer, ou melhor, a leitura critica do texto.
(MARTINS, 2006, p. 102) (Insergdes e grifos meus)

O texto de Ivanda Martins traz como titulo e subtitulo dois dilemas complexos e que se
aproximam do pensar e do fazer docente, assim resumidos: i) a presenga da literatura no Ensino
Médio; e ii) os desafios da pratica docente no ensino da disciplina. Esses pontos, associados ao
fato de serem discutidos no ambito do Ensino Médio, tornam-se ainda mais complexos, uma
vez que esse nivel de ensino - por razdes politicas e curriculares (para ndo alargar demais o
lastro da discussdo) - é uma das maiores feridas da Educacdo Basica atual, tal como revela a
preocupacdo da autora na epigrafe de abertura desta resenha critica.

Embora tenha sido publicado em 2006, o texto de Martins apresenta provocagdes
atinentes ao cendrio atual, marcado por grandes mudangas, a exemplo das propostas no Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (2014-2024), na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018)
e no polémico Novo Ensino Médio, em execugdo a partir de 2022.

O primeiro impacto de sua leitura é rememorar nossas experiéncias, como alunos
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e leitores de textos literarios na escola basica, sobretudo, no Ensino Médio. Sentimentos e
lembrangas sdo evocados, uma vez que, hoje, professor e estudioso no campo da linguagem
(ou das linguagens), reconheco no texto de Martins uma série de problemas e cicatrizes que
marcaram minha experiéncia com a literatura na escola. Diante de tais problemas historicos,
enraizados na cultura escolar, pergunto-me: o texto de Martins é de 2006, periodo que
compreende minha época de Ensino Médio (2006 a 2008), e reflete problemas daquele tempo,
entdo, que mudangas ocorreram de 14 para ca? Que paradigmas foram mantidos, fortalecidos
ou quebrados? As questdes levantadas pela autora parecem tio semelhantes ao que ocorria
em ‘meu tempo, quando estudante: a literatura era tratada como uma obrigacdo e tinha um
carater avaliativo, era ensinada sob uma visdo historicista que ressaltava a vida do autor e a
estética da obra literaria. Atualmente, como a escola e a sociedade - ambas focadas apenas no
vestibular e no ENEM - tratam o texto literario nos diferentes espagos em que circula? Sera que,
mesmo apo6s 15 anos da escrita do texto de Martins, os problemas se mantém, se agravaram ou
a situagdo melhorou? Mais ainda: apds 13 anos do término de meu Ensino Médio, em que pé
estamos? E hoje, apds 11 anos em sala de aula (em diferentes niveis de ensino da educagao), o
que tenho conseguido fazer, como professor, para desconstruir os problemas levantados pela
autora e que carrego em minha lembranca de estudante do Ensino Médio? Essas, entre tantas
outras, sdo inquietacdes e provocagdes que o texto de Martins me/nos traz. Nesse aspecto,
como nos diz Pound (1976, p. 32), “parece-me bastante possivel sustentar que as fungdes da
literatura como forga geratriz de prémio consistem precisamente em incitar a humanidade a
continuar a viver; em aliviar as tensdes da mente, em nutri-la e, nutri-la, dizemo-lo claramente,
com a nutrigdo de impulsos”. (Grifos do autor)

Diante desse quadro, menciono alguns pontos fulcrais da discussao proposta por Ivanda
Martins e que se (des)alinham aos questionamentos anteriores. O primeiro deles é o processo
de escolarizacdo da literatura, reduzindo-o a “pretexto” para o ensino descontextualizado
de nogodes gramaticais. Nao que o texto literario ndo possa cumprir esse fim, mas reduzi-lo
somente a ele é desperdicar a beleza estética, o encantamento, o deleite, a frui¢do, o prazer e
a espontaneidade gratuitos que a literatura - arte da palavra - carrega consigo. Como nos diz
novamente, o poeta e tedrico Ezra Pound (2003, p. 32), “literatura é simplesmente linguagem
carregada de significado até o maximo grau possivel”.

Nesse aspecto, uma importante contribuicdo apontada pela autora é a caréncia, por
parte dos professores (uma lacuna de formacdo), de nogdes teéricas, além da escassez de
préticas de leituras literarias em sala de aula. Nesse ponto, a critica recai sobre o fato de a
escola ndo acompanhar as contribui¢cdes que os estudos no campo da “teoria da literatura” ou
de “teorias literarias contemporaneas” podem oferecer para desconstruir padroes tradicionais
enraizados no ensino, ainda pautado em abordagens formalistas, estruturalistas, biograficas,
historicistas, entre outras didaticas, que impedem o aluno de tratar o texto literario como um
espaco de inscri¢do de si, num movimento que pode envolver tanto o contato com obras ndo
classicas e/ou ndo candnicas, quanto com obras contemporaneas.

A pratica de ensino de literatura na escola precisa mudar para que o professor, agindo
como mediador e mobilizador de experiéncias, possa, de fato, formar leitores de literatura,
posto que “a produgdo e a fruicdo desta se baseiam numa espécie de necessidade universal de
ficcdo e de fantasia’, que representam a “coextensiva ao homem, por aparecer invariavelmente
em sua vida, como individuo e como grupo ao lado da satisfacdo das necessidades mais
elementares”, como nos ensina o mestre Antonio Candido (1972, p. 244).

Nesse aspecto, é fundamental o dominio, por parte do professor, de conceitos-chave
e correlatos, como a diferenca entre ‘leitura da literatura’ e ‘ensino da literatura’; ou mesmo
levar em conta ‘os dois niveis de leitura: a realizada pelo aluno e a realizada pelo professor’.
Tais nogdes podem ajudar a reconfigurar o estatuto que o ensino de literatura tem no Ensino
Médio. Como diz a autora: “ha uma necessidade evidente de reavaliacdo das metodologias
direcionadas ao ensino de literatura, visando a busca de alternativas didaticas de ensino-
aprendizagem capazes de motivar os alunos a leitura por prazer” (MARTINS, 2006, p. 91).

Ao apontar para a relagdo entre leitura, literatura e interdisciplinaridade, Martins nos
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oferece uma série de argumentos para defender que o texto literario ndo pode ser concebido
como um objeto abstrato e isolado do mundo, pelo contrario, a construgdo de sentidos se
da na interacdo entre texto e leitor, ambos situados na dindmica dos fendmenos historicos,
culturais, ideoldgicos e sociais que revestem e combinam as diferentes dreas do conhecimento.
No século XXI, sobretudo, nenhuma area sobrevive sozinha. E no trabalho de parceria, de
juncdo e de didlogo - a interdisciplinaridade - que a literatura sobrevive e alcan¢a propoésitos
ladicos, politicos e sociais bastante produtivos para a sensibilizagdo do mundo. Somado a
isso, a intertextualidade, a intersemiose e a transversalidade no olhar sobre e para o texto
sdo considerados fundamentais para construir pontes de interpretagdo, dada a natureza
polissémica do texto literario, que “como toda arte, é uma transfiguracdo do real, é a realidade
recriada através do espirito do artista e retransmitida através da lingua para as formas, que sao
0s géneros, e com 0s quais ela toma corpo e nova realidade” (COUTINHO, 1950, p. 62).

Nesse aspecto, a escolarizacdo da literatura é um tema polémico, pois, segundo a autora,
citando Soares (1999), existe um tipo adequado e um inadequado. O primeiro conduz de
maneira eficaz as praticas de leituras literarias presentes no contexto social; e o segundo -
ainda muito presente em sala de aula - provoca a resisténcia e a aversdo dos alunos pelos
livros de literatura. Para Soares (1999, p. 17), “o processo pelo qual a escola toma para si a
literatura [..], escolariza-a, didatiza-a, pedagogiza-a, para atender a seus préprios fins - faz
dela uma literatura escolarizada”. Assim, mais uma vez, recai sobre o modo como o professor
faz a mediagdo entre a leitura do texto literario e os alunos, considerando seus gostos, suas
preferéncias, suas particularidades e a maneira como interagem com os textos.

Nessa relacdo entre escola e literatura, algumas concep¢des equivocadas e
preconceituosas permeiam os materiais didaticos, paradidaticos e as praticas pedagodgicas
dos professores, criando verdadeiros mitos, que pelos titulos selecionados pela autora e pela
discussdo até aqui tracada, ja sdo razoavelmente autoexplicativos: mito 1: ‘a literatura é muito
dificil’; mito 2: ‘é preciso ler obras literdrias para escrever bem’; e 0 mito 3: ‘alinguagem literaria
é marcada pela especificidade’. Basta reforcar que, no Brasil, os mitos raramente se sustentam,
sdo frutos da imaginacdo, do preconceito e da estigmatizacdo social. Um exemplo recente disso
estd na op¢do politica que, democraticamente, o povo brasileiro fez por um ‘mito’ para assumir
o cargo da Presidéncia da Republica. Tal qual, assim como na politica, também na educagdo e
no trabalho com a linguagem, mitos ndo se sustentam e logo caem.

Um fato que chama atencdo é que, naquela época (2006), Martins ja apontava para a
inevitavel presenca dos recursos tecnoldgicos na escola, em especifico, no ensino de literatura.
Mal sabia ela, que hoje, as “novas tecnologias” por ela apontadas foram apenas a ponta do
iceberg para a proliferagdo de diferentes midias e recursos digitais projetados para o ensino,
e que, atualmente, a linguagem multimodal povoa os textos literarios, exigindo, portanto,
hiperleitores, no contexto da cibercultura, tal como Martins menciona, a partir de Levy (1999).
Esse autor, a despeito do contexto da cibercultura, nos diz que ele especifica “o conjunto de
técnicas (materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespaco”, que, por sua
vez, representa “nao apenas a infraestrutura material da comunicagdo digital, mas também o
universo oceanico de informacdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam
e alimentam esse universo” (LEVY, 1999, p. 17).

Trilhado esse caminho de problematizagdo do tema, a autora, ao final do texto, de
modo didatico e preciso, brinda-nos com uma série de sugestdes que possam abrandar
as obscuridades que permeiam o ensino de literatura na escola. A proposta de Martins nao
apresenta receitas de ‘certo’ ou ‘errado, nem comandos injuntivos de ‘como fazer, mas cumpre
uma importante fungdo de nos levar a refletir sobre que caminhos estdo sendo trilhados no
trabalho pedagdgico com a literatura no Ensino Médio nas escolas, tocando fortemente nessa
amalgama social e provocando-nos a repensar os desafios de trabalhar com o texto literario
em sala de aula.
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